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LA CRISE DE L'ARABE CLASSIQUE
DANS L’ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

I'ai dessein d'exposer ici les réflexions que m'a
SVggérées I'atat actuel des études arabes dans 'ensei-
Snement secondaire et plus particuliérement dans le
Secondaire européen. !l ne s'agit donc pas d'un rap-
Port complet sur ces études et, par exemple, je n'ai
Pas 'intention de parler de 'arabe dialectal.

Grdce & la décision qui o été prise il y @ deux
NS d'en rendre I'enseignement obligatoire dans les
®UX classes initiales, il y aura dans quelques annees
W Maroc yne foule de jeunes gens et de jeunes ﬁ"_es
dpables de comprendre une conversation ordinaire
9Ns cet idiome et méme d’y participer. Bien entendl{,
out n'est pas encore pour le mieux dans cet ensei-
Snement parce qu'il n'a pas été possible de créer c{u
%Ur oy lendemain les conditions optima pour Qu il
ONne toys ses fruits. Mais le nombre des m.ai'frt:s
CIoit et leyr qualité s'améliore. Nous aurons bientot
¢ bons manuels qui les aideront beaucoup dans leur
Mche et it y a tout lieu de présumer que les critiques
Jve cet enseignement s'est attirées au début n'auvront
'entSt plus de motifs de s’exercer.

Je veux donc me cantoaner, de propos délibéré,
dans les études d‘arabe classique, ef seulemerri dans
€ secondaijre européen. On sera ainsi amené & cons-
ater feyr insucces, que I'examen du bnccaluuneat a
"Otoirement mis en évidence. Pour expliquer cet 1nsucs
5, il sera nécessaire d'attirer I'aftention sur les
Unes et les défectuosités qu'elles présentent torjf
s leyrs manifestations que dans les moyens mis
N ceuvre. Mon petit exposé m'aménera donc & sou-
Mettre g I'appréciation des autorités compétentes I'eis
"emédes qu'il est indispensable d'y apporter, s.cm
s I'immédiat, soit & une échéance plus ou MoOINs

\\_

{1) ND.LR.— Extrait d’un rapport de

;i!?: l L. Di Giacomo a M. le Directeur de l
Adu sten étre au

Pintents cteurs qui pourraient ne pas

urant geg Zz:dgt(iezsmlse dans lgsqueues est donné lenseig‘":-

¢ ot de Varabe, il nous a paru utile de faire d’abord .savoir
Me introduction a Uarticle qu’on va lire, queé cette lcmguse‘l

littém ésente sous deux formes : Uarabe classique (dit ous
Taire oy littéral) et L'arabe dialectal.

Larape i i les établissements d’ensei-
classique est étudié dans les ?
g;lee m-e"t secondaire et dans les cOuTs complé'{m‘mtatres corr;r;i
t'itrmlére langue, c’est-d-dire @ partir de la smém:e,é :Tu. :‘nnom
001: Que Vanglais, Vallemand, etc. ; il peut aussi €
Me seconde langue.

’ ue

Co L'argpe dialectal ne peut étre présenté au baccalauréat q

i étre
ches e seconde langue et, en conséquence, il ne J;gc tre
Boy, Quw’a partir de la quatriéme. Toutefois, au x ”,npo_
Sey ";fzrs publics ont considéré qwil était nécessaire den

Vinspecteur prin-
'Instruction Publi-

penser iqati tous les
d { ligation pour
e cet enseignement). Cette oblig Varabe dialectal

Wt de Uenseignement secondaire d’étudier
Ste, pour le moment, gu’au Maroc.

lointaine ; car il y a, me semble-t-il, une action de
longue haleine & entreprendre.

LES RESULTATS DU BACCALAUREAT

Comme le baccalauréat sanctionne les études du
second degré et qu'il peut fournir des indices précis
sur les résultats d'une scolarité, j'ai parcouru les
documents que le Bureau des Examens de la Direc-
tion a mis @ ma disposition, afin de me rendre compte
des résultats qui intéressent ma spécialité. L'examen
des notes d'arabe obtenues a I'écrit par les candi-
dats m'a permis les constatatioas suivantes :

1. — Lles candidats non-arabophones {c'est-a-
dire francais et européens) représentent & peu prés
exactement 5 % du nombre total des candidats {(en
juin 1953 la proportion avait été de 6 %). En
moyenne donc, on peut dire que sur vingt candidats,
un seul est arabisant et a donc subi soit a la fois
une épreuve d'arabe classique et une épreuve d'arabe
dialectal, soit I'une ou l'autre seulement de ces deux
épreuves.

2. — les statistiques révélent que 622 candidats
étaient arabophones {Marocains musulmans ou israé-
lites) ; le chiffre des non-arabophones a été de 124.
Ces chiffres, interprétés dans I'absolu, pourraient faire
supposer que, pour un candidat non-arabophone, il
y en a cing d'arabophones. Mais il faut tenir compte
de la nature des épreuves d'arabe subies par les
candidats de chaque catégorie : souvent, en effet,
les candidats non-arabophones présentent seulement
l'arabe dialectal, alors que les arabophones présen-
tent, & de rares exceptions prés, |'arabe classique
et 'arabe dialectal, concurremment ; ce qui revient
& dire que le nombre total des épreuves subies par
les arabophones accuserait une proportion bien pius
forte par rapport au nombre total des épreuves subies
en arabe par les non-arabophones ;

3. — Les documents qu'il m'a été donné de con-
sulter m'ont permis de relever, a I'écrit, au sujet des
notes d'arabe

a) pour les arabophones :

— 20 notes au-dessous de 5,
— 70 notes allont de 5 a 9 1/2,
— 140 notes allant de 10 a 14 1/2,

28 notes étaient supérieures & 14 1/2 (dont
deux 18).
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b) pour les non-arabophonas :

— 7 notes au-dessous de 5,
— 6 notes au-dessus de 5,

la plus forte note étant 9 et la note immédiate-
ment inférieure étant 6,5.

Je précise que ces notes ne concernent que les
épreuves écrites et il s'agit presque exclusivement de
la série moderne (il n’y avait que deux candidats
arabophones & la série B).

INTERPRETATION DE CES RESULTATS

L'examen de ces résultats permet les constata-
tions et les conclusions suivantes, qui toutes méritent
réflexion, comme on va le voir, en ce qui concerne
les non-arabophones :

1. — lLe nombre des candidats de cette catégo-
rie, déja insuffisant pour un pays ou l'arabe a le
rang de langue officielle, va en diminuant. Cette
diminution correspond, bien entendu, & une baisse
indéniable des effectifs. La crise de I'arabe n’est pas
un fait nouveau dans l'enseignement ; elle a com-
mencé il y a quelques décennies, mdis il faut bien
reconnaitre qu'elie n’a fait que s’accentuer.

Voici d'ailleurs un simple fait symptomatique de
son acuité : au 1°° octobre passé, il n'y avait, au
Lycée Lyautey de Casablanca, qu’un seul éléve qui
avait choisi spontanément l'arabe en sixiéme ; il
a fallu Pintervention du proviseur pour qu'il obtienne
de certains parents qu'ils imposent cette langue &
leurs enfants ; c’est ainsi qu'on réussit a rassembler
cing ou six éléves pour former une classe d’arabi-
sants. La situation est particuliérement grave chez les
filles, & telles enseignes qu'au baccalauréat les can-
didates européennes pour tout le Maroc se comptent
sur les doigts & chaque session. $'il est si difficile,
aussi bien chez les filles que chez les gargons, de
recruter des volontaires pour I’arabe classique, c'est
que pareats et éléves nient tout attrait & I'étude de
I'arabe ou n'en reconnaissent pas I'utilité. En fait,
d’ailleurs, les causes de la crise que subit 'arabe
sont multiples et j'aurai I'occasion d’en signaler quel-
ques-unes dans ce qui va suivre,

2. — Ces candidats se révélent réguliérement de
valeur médiocre. Je dis bien réguliérement, car les
piétres résultats de cette année continuent une tra-
dition qui a déja de l'ancienneté : le rapport de
M. Marcais sur la crise de l'enseignement de 'arabe
signalait déja en 1930 les déceptions qu'a chaque
session cetie langue réserve aux candidats frangais.

Il faut donc bien constater qu'il y a uae crise de
I'arabe (je précise encore qu'il ne s'agit ici que de
I'arabe classique) et que le mal a méme atteint sa
phase aigué. 11 faut en conséquence chercher des
remédes, mais il est de bonne méthode d’essayer
en premier lieu de déterminer quelles sont les causes
du mal.
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Je vais donc passer en revue les raisons qui me
semblent expliquer & la fois la médiocrité des no

au baccalauréat, la pénurie des candidats arabisants
et 'amenuisement, de plus en plus accusé, des clo i
d’arabe dans les établissements du secondaire €V
péen. Ces raisons peuvent éire classées SOUS trois
rubrique : celles qui sont relatives aux conditions

. e oo .« harentes

I'examen, celles qui tiennent aux difficultés inhéren n

a l'arabe en tant que discipline scolaire, etv'fneﬂ
i

celles qui intéressent son enseignement tel qu .
donné actuellement, avec ses formes désuetes et
moyens réduits.

I. — LES CONDITIONS DE L’'EXAMEN

Pourquoi les candidats européens sont-ils si défa;
vorisés au baccalauréat ? De deux choses I'une ¢ ?,.
bien on exige d'eux plus qu'on ne devrait raison” n
blement exiger, eu égard & leur dge et & la forma¥to
qu'ils ont recue en arabe, ou bien on les jug¢ ".Z’;
sévérement en les comparant, comme on est bl;o-
forcé de le faire, avec leurs co-candidats ara
phones.

Une préparation assurée, de 12 & 18 ans, @ r‘l’l'e
son de trois ou quatre heures par semainé (.en,
commence en sixiéme, mais les candidats des ‘sessw
précédentes n'avaient commencé qu'en quatriéme!, "
leur suffit peut-&ire pas pour affronter I'épreuvve qu le
leur impose. Il y aurait alors disconvenance e""ec“
degré des épreuves et le degré des connaissd? s.
que laisse présumer le passé scolaire des Ca“d'd‘:ﬁ,
Ceux qui proposent les sujets seraient donc av
parce qu'ils se montreraient incapables d'un € es*
suffisant d’adaptation. Essayons d'élucider la qu.e,t
tion aux yeux d'un non-orabisant. PuisqQUué ..
'épreuve écrite qui a été considérée dans les S"’em
tiques précédentes, et puisqu'il est avéré qule"bk
épreuve semble faire pour eux I'office d'un véritd en
barrage, voyons ce qu'en réalité le test de |'exd:';ns
essaie de tirer de leur propre fonds. Nous s?ug,r
aprés cette petite discussion mieux placés povr |
si oui ou non on est trop exigeant & leur é99T%

A cette épreuve écrite d’arabe, on leur dem‘.’n::;
en premier lieu, de comprendre dix ou douzé lig is
d’arabe en se servant de dictionnaires bilingués. ':el-
de les rendre en francais. Pour ce qui concerné | mpaf
ligence du texte, ils ne peuvent pas étre arref'és oot
les mots puisque leur sens est mis & leur portee
le dictionnaire. Le probléme, pour eux, dans ¢ ve
pour atteindre le sens, est donc surtout de .no de
comment s’arficulent les phrases et, & |"intériev’ -
chacune d’elles, de déterminer les rapports synentic
ques — et, partant, sémantiques — qu'il ¥ 1eme
les mots. Quelle que soit la complexité du sY® qve
grammatical de I'arabe, on peut penser @ P"OZ e
ce n'est pas la exiger trop de candidats 39; .
16 & 18 ans, aprés six années svivies de scolarit®:

Iy

g . réF’""'se q
L'épreuve comporte en second liev la tel

. R X . est 7.
trois questions. Le caractére de ces queshoﬂsossédgr
que les candidats, méme moyens, doivent P
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sui:f's"mment de connaissances pour y répondre,
u'on leur demande des faits de grammaire, de litté-
rature oy de civilisation islamique. Ce n'est donc pas
? Matiére des réponses qui peut les embarrasser. Ce
:léest méme pas les mots qui doivent composer ces

Ponses puisqu’ils ont encore le droit, dans cette
pq'n.e de I'épreuve, de consulter le dictionnaire fran-
CQIS-qrobe‘

ce Ce qu'on cherche alors & ol:ttenir de leur savoir,

st donc, en somme, de construire quelques phrases.

€ Petit exercice d’élocution, dans ces conditions, ne

Peut pas constituer une épreuve au-dessus d'aptitudes

mo.ye""es- On est donc fondé a croire qu'ils doivent

:‘:lg\ler tout de méme & s'en tirer sans grand dom-
e,

femor' q“"':'d on se référe aux copies q.U'ilS remdef-
résuv| on V°'f qu'il n'en est rien. la f‘albless.e es
P tats qu'ils obtiennent ou, pour mieux dire et
OUr user d'un style moins direct, la médiocrité des
p°fe5. qQue les correcteurs leur attribuent n'aurait
‘etel:;efr? Pas pour cause leur incompéte.nce fc?nciére
leg b“':etre faudrait-il en cherch‘er la raison gllleurs.
la cor:"e.rne.s de notation établis & c.haql.!e session par
Teyx o 1ssion d'entente ad hoc seraient-ils trop ngo::-
d'att: — Non certes, puisqu'ils permeﬂe.nf, tels que s:
e ':'l'_’”e" de trés bonnes notes a certains Marocains
20')I l;gn Passé, par exemple, il y a ev deux '18 ]s"‘"
"em;m' .ces' andidgts non-arabop.hones sont régulié-
Cest e":’ges Il‘lSUﬁlSOn.?S, ne faut-il pas concltf;e qu.:
Ment ¢ lUg'emem du jury d'arabe qui est’ uniform
e o Ussé ? Ce jury n'est-il pas amene a mettre
diffén::uvqises'notes uniquement 'pour sauvegardber la
Cundidnce qui sépare ces candldc‘:ts des nombreux
in ériems c"'ClbO;.)ljones auxqu.els ils sont netfemen;
eyr mUrls et GU'mllleu.desquels ils sont comme'pc.erdu.s:
intrin,\q heur viendrait-il donc non de leur médiocrité
ce _ Aue mais plutét — il faut remarquer la nuan-
e de leur infériorité par rapport aux autr.es ?
ros;.ce"“i“ que s'il n'y avait que des can'dlda?s
Se"oie?:ns au baccalauréat, lexfrs notes d'ora:e
I TS i me'!le“"es par une sorte d accom_modcmon e
ivéluges a leur niveauv général : ou bien on serait
Pluys f' Par la force des choses, & choisir 'des e'pfem;es
cvumuc'lesl ou bien les barémes aurmen't été pt.;.r'.
feste Qgeux et les correcteurs plus charitables. .
Ses no:’"c que les examinateurs mettent de mauvai-
ujls €s aux non-arabophones umqufmenf parce
quj -ont tenus de se baser sur les mémes criteres
de | AUtomatiquement, déterminent les bonnes notes
9 Plus grande partie des candidats arabophones.

Il. — LES DIFFICULTES DE L'ARABE

"Otu';':rqbe classique est une la‘ngue diﬁicfle par
sine (.e" raison de son caractere. synthétique et
ran htiel, de son vocabulaire trés riche, de Ic'x trop
Ueg ¢ polysémie de la plupart des mots f.hemah-
On h'eetc,)_ C'est au point que M. W. Marcais, d?t‘f
e, Pourrait récuser le témoignage en cette matié-
treg cpu €crire : « Un lettré musulman ne lit jamais
sor 5 oUfamment yne page d'arabe... Il n'est jamais

¢ Parfaitement I'entendre ». Que dire alors des
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étrangers a cette langue | Ceux méme qui ne vou-
draient pas admetire cette difficulté sui generis de
I'arabe, ceux qui, comme Jean Lacerf {Esquisse d’une
problématique de I'arabe actuel, in « L'Afrique et
P'Asie », n° 26, p. 38} qudiifient ses difficultés gram-
maticales de « moyeanes » seraient bien obligés de
reconnaitre au moins que |'anglais et I'espagnol, les
deux grands concurrents de |'arabe au Maroc, sont,
surtout dans leurs rudiments, beaucoup pius faciles.
Les éléves, comme leurs parents, le savent bien ; et
comme on n'a pas besoin de leur moatrer oU est pour
eux la voie la moins pénible, ils n’hésitent pas dans
leur choix, et I'anglais ou I'espagnol ont presque tou-
jours leur préférence.

Voila donc pour la langue. Mais, au moins, cette
langue permet-elle l'accés, dans un second stade, a
des études attachantes et bienfaisantes ? J'ai sou-
vent, sous des formes diverses, posé la question aux
candidats du baccalauréat. Je trahirais leur opinion
en répondant affirmativement. H faut donc le dire
sans ambages : les éiudes arabes sont ingrates. Du
moins au début. On n'en retire quelque plaisir
qu'aprés un travail patient et a condition qu'on
réussisse a s’habituer & u1 climat moral et intellec-
tuel bien différent du nétre. Goiter le charme d'un
poéme ou d'un beauv morceau de prose arabe, ou
simplement lire pour son plaisir un roman de cheva-
lerie dans le texte original sont des priviléges dont
n‘ont jamais pu jouir que quelques spécialistes en
Europe. Aprés quelques anaées d'un labeur austére,
I’étudiant arabisant est souvent découragé parce que
les joies intellectuelles qu'il en a retirées sont & ses
yeux une récompense bien infime & c6té des efforts
longs et sévéres qu’il a do soutenir.

les études arabes se sont ainsi acquis une répu-
tation de rudesse et d'aridité qui est loin d'étre
infondée. Il est donc naturel qu'un adolescent, bien
qu'il se sente du golt pour les disciplines littéraires,
ne tarde pas cependant & se laisser rebuter par de
telles études, ou simplement & se laisser plus facile-
ment attirer et accaparer par I'antiquité grecque et
latine ou par les lettres moderaes, ol il se trouve
moins dépaysé, ol il découvre, dés les premiers pas,
une matiére riche et variée, o0 les satisfactions de
I'esprit sont plus précoces et oU, de surcroit, il est
certain de bénéficier d'une technique scolaire mise
au point par des pédagogues de grand mérite et qui
a fait depuis longtemps ses preuves. Yoila déjd qui
suffirait a expliquer que les classes d'arabe compren-
nent si peu de Francais.

Les Francaises, encore moins nombreuses dans ces
classes, ont d'autres motifs de s’abstenir. Il est de
fait que l'arabe ne les attire pas du tout, car elles
ont — ou elles se donnent — plus de raisons que
les garcons de lignorer. Dans les carriéres qu’elles
peuvent embrasser — sauf bien entendu, le profes-
sorat d'arabe — elles n'auraient que faire, se disent-
elles, de la connaissance de cette langue. D'ailleurs,
elles savent que leurs futurs rapports avec les lettrés
marocains seront nuls, ou presque. Plus que les gar-
cons, elles ont tendance, sur cette terre africaine, a
conserver intacte leur mentalité de Francaises ou
d’'Européennes. Enfin, les professeurs leur ont fa#
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sentir, en raison du caractére spécifiquement et jalou-
sement occidental de notre enseignement, que les
langues anglaise, allemande, espagnole, pour les-
quelles il leur est loisible d’opter, ont servi a expri-
mer des civilisations prestigieuses, et qu’il est donc
mieux porté, quel que soit le monde od l'on sera
appelé & évoluer, de connaitre une langue européen-
ne que l'arabe ; que c’est, au surplus, une marque
de distinction mieux appréciée, pour une fille de la
bourgeoisie, de parler anglais que de parler arabe,
de lire un roman américain que les Mille et Une Nuits,
d'étre capable de suivre, en version originale, un
film mexicain ou allemand qu'un film égyptien. Etait-
il nécessaire, d'ailleurs, qu'on les entreprit sur ce
sujet ? Ces raisons de dédaigner I'arabe, ou du moins
de le méconnaitre par systéme, en cas de besoin,
elles les aligneraient spontanément, {’intuition suffi-
sant pour les inspirer. J'ai causé un jour avec une
grande éléve qui avait choisi 'arabe, disait-elle, a
son corps défendant. Ll'aversion qu'elle éprouvait
pour cette langue se colorait de ferveur mystique —
du moins, j'eus nettement cette impression. C'est la
sans doute un cas extréme, mais je n'hésite pas a en
faire mention ici parce qu'il est symptomatique d’un
état d’esprit certainement plus accusé dans {es lycées
de jeunes filles que dans les lycées de garcons.

lli. — LES CONDITIONS DE L’ENSEIGNEMENT

Personne n'oserait affirmer depuis longtemps que
I'enseignement de l'arabe soit un enseignement de
qualité dans le secondaire européen. Il ne peut pas
I'étre : d’abord, parce que les classes d'arabe sont
rarement homogénes ; ensuife parce que le personnel
n'est pas toujours qualifié ; enfin parce que les
moyens mis en ceuvre sont insuffisants en quantité ef
en qualité.

Ce sont la des griefs sérieux : ils demandent des
explications. 1l est nécessaire, en effet, d'entrer dans
les détails pour montrer combien ces déficiences sont
réelles et & quel point elles sont préjudiciables aux
éléves... et & I'arabe.

Dés la sixiéme, les éléves européens ont, en
arabe, un handicap & supporter. Cet handicap ‘est
considérable : il est en quelque sorte mesuré par
toute 'avance qu'ont prise, dans la connaissance et
dans la pratique de I'arabe, leurs condisciples maro-
cains ; ces condisciples, en effet, ont recu un ensei-
gnement copieux et ininterrompu pendant toute leur
scolarité primaire. Il y a donc presque toujours dans
les classes d'arabe deux groupes de force irés iné-
gale. Pour suggérer jusqu'oU peut aller cette disparité,
je dirai & titre d'exemple qu'il arrive que tel éléve
marocain de sixiéme pourrait &tre mis en compétition
avec tel éléve européen des classes du second cycle,
méme de premiére, sans qu'il fif nécessaire d'ailleurs
de choisir parmi les plus faibles de ces classes.

Ce manque d’homogénéité a pour conséquence
inéluctable une dégradation de I'enseignement de
I'arabe. Car il va sans dire, quelle que soit la bonne
volonté et quel que soit te mérite du professeur, que
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le rendement de son enseignement, dans ces Condl"
tions, ne peut étre qu'amoindri. En définitive, le Pr¢
judice est subi surtout par les plus faibles, c'est-0"
dire par les non-arabophones. D’ob s'ensuit un décoV”
ragement chez ces derniers, qui se conacrétise trop
souvent par une diminution de leur nombre, f‘e"e
diminution se faisant par paliers, depuis la sixiém®
jusqu'aux classes terminales.

Ainsi il ne suffisait pas que |'arabe soit un ali-
ment péniblement assimilable pour une pSYCh°|°g|¢
occidentale : les circonstances — plus coupables
certes que l'autorité universitaire — ont voulu aué
les enfants qui manifestaient quelque velléité de '
recevoir tout de méme fussent mélés a des concV™
rents qui ‘en ont une appétence plus grande, qui son
beaucoup plus forts dés le début des études, et qu!
sont donc capables de mieux assimiler et de pren re
en quelque maniére presque tout pour eux.

Mais les incommodités ne s'arrétent encore P9
& pour l'apprenti arabisant : le pére nourricief -
le professeur — n’arrive pas & tenir, comme 07 vo
le voir, son réle de pourvoyeur, car on lui donne 0%
jours un second réle & jouer : il est, en méme temp$
que professeur d'arabe classique, professeur d'arab€
dialectal.

< . r-
Enfin, pour mettre le.comble & I'anomalie, la noY

riture elle-méme est mal présentée, puisqueé Jes
manuels laissent beaucoup & désirer et que I'écritur®
soit manuscrite, soit imprimée, doat on fait usag®
pour les besoins scolaires, est imparfaite.

dis-

Aprés de pareilles imputations, il me parait in "
air-

pensable, une nouvelle fois, d'entrer dans des édl
cissements.

LES PROFESSEURS

. . e
it y a, parmi le personnel enseignant 'arab®:

beaucoup de maitres débutaats. Le corps des profes:
seurs a plus que doublé en quelques années, et
a fallu prendre, pour satisfaire les besoins nouveavXs
& peu prés tout ce qui se présentait. Il en est résv’
que certains professeurs sont encore insuffisants, fol
parce que leur connaissance de I'arabe est lacunf’"e_’
soit parce qu'ils n’ont pas recu une formation P€ _a
gogique pertinente. Ce n’est pas I&4 une opinion impte:
Je me hate d'ailleurs de préciser qu'il s’agit d'inco™
pétence et non de mauvaise volonté : les professeur.s
d'arabe sont, dans l'ensemble, — je crois pouvo!
porter ce témoignage — aussi vaillants, aussi ‘!é,s'—
reux de bien faire, aussi passionnés de leur métiel
que les autres professeurs.

e evro’

Mais on exige frop d’eux dans le secondair s
trv

péen : on veut, non seulement qu'ils soient ins s
. orr . i

dans deux domaines différents, mais encore AV o
ére

pratiquent quotidiennement deux disciplines diff )
tes. Ainsi, quand un professeur d’arabe est en que
que mesure déficient, I'Administration est au m©

aussi responsable que lui puisqu'elle lui deman
de connaitre et d’enseigner deux langues, alors qu
I'une de ces deux langues est difficile et qu'il ef'
déja méritoire de la savoir assez pour dominer suff
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Samment |a matiére qu'on enseigne ; alors que I'au-
?I"e., qui est essentiellement vivante et faite surtout

ldi°ﬁSmes, requiert, pour étre enseignée avec quel-
q'ue fruit, 'emploi d’'une méthode active et directe,
Cest-a-dire d'une méthode qui suppose de l'expé-
flence et du savoir-faire.

. Cette bivalence du professeur d'arabe, si préjudi-
C'l.uble & sa condition, met tovjours dans |'embarras
INspecteur qui a pour mission de le juger et qui
est obligé de constater ou bien ses ignorances en
Orabe classique, ou bien les défaillances de sa péda-
9ogie en arabe dialectal. Ce qui est plus grave, c'est
CIu.e I'efficacité de son enseignement étant, pour ces
rdisons, fatalement diminuée, on doit dire, pour res-
fe.r objectif, que les éléves, trop souvent, sont en
.eﬁ"iﬁve les victimes d'une carence indéniable de
dministration.

l'EMPI.OI TRADITIONNEL DE LA SCRIPTO DEFECTIVA

On a pris I'habitude, depuis qu'on écrit dans le
""°"de arabe, de se servir d’'une écriture abréviative.
© Procédé consiste & négliger une grande partie des
Phongmes . on n'écrit ni les voyelles bréves qui font
Partie du corps des mots, ni les désinences ; on omet
Ordinairement une certaine consonne glottale et mé-
me lq réduplication des consonnes, bien qu’elle soit la
Marque d'une différenciation lexicologique. Supposons
ue le francais représente par smt le mot sommité on
?"’0 ainsi une idée de cette notation lacunaire de
Arabe. C'est un moyen d'écrire vite ; c’est aussi un
Moyen commode pour l'imprimerie, qui fait I'économie
€ tous ces signes annexes, considérés méme comme
°dVenﬁces puisque leur place est au-dessus et au-
®ssous du corps d’écriture. Les lettrés arabes arri-
ve"f Plus ou moins & se faire a cette écriture som-
Maire, mais le procédé reste plein de risques pour
'fs\ débutants ; or, dans !l'enseignement européen,
¢leve reste toujours un débutant.

On imaginera sans peine le travail qu'on impose
©nstamment & son esprit, méme s'il est éléve - de
Pl’emiére, pour déchiffrer la série de monogrammes
Won |yj propose. Son attention est alors retenve par
n premier travail d'approche : il faut qu'il recons-
tue I'intégralité phonétique des mots, qu'il retrouve
out ce qui manque pour que les phrases reprennent
U physionomie réelle. Ce travail préliminaire et
Indispenstzzble qui a pour but de réinventer des mots
,"i' par disperser I'attention, il la distrait de la pen-
See sous-jacente, il I'arréte dans son élan, il la para-
Yse enfin dans son effort d'interprétation en I'empé-
fhant de parvenir jusqu'a la « substantifique moel'le'».
ete &criture infirme, méme quand elle est arrivée,
Pres ces efforts, & réintégrer la réalité de la langue,
'este un dessin sans pouvoir symbolique. Le lecteur
"Ovice réussit peut-étre & donner un corps a la paro-
S mais il se sent épuisé avant de donner une ame
<e corps.

Qui ne voit le danger de cette pratique ? Tout
@ qu'on attend d'un texte pour féconder et fccc?n-
Ner lesprit, et qui suppose préalablement la pleine
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compréhension de son contenu logique et le senti-
ment profond de son potentiel affectif, comment les
éléves pourraient-ils s'en préoccuper quand ils sont
concentrés sur les problémes que ce déchiffrement
souléve & chaque instant ?

C'est bien le sentiment de leur infortune qu'on
éprouve lorsqu’on assiste, dans une grande classe, &
des lecons dont la matiére est fournie par quelque
morceau de prose ou de poésie. Avant la traduction,
les éléves ne sont invités & discuter que de questions
philologiques : vocabulaire, formes, syntaxe. L'éléva-
tion de la pensée, la beauté de la langue, la splen-
deur des images, la musique des mots, I’harmonie des
vers, ce sont |4, si d'aventure le professeur d’arabe y
fait allusion, autant d’épiphénoménes qu'il leur semble
trop ardu de découvrir aprés cette suvite d'exercices
desséchants qu'impose la simple lecture. Ne parlons
pas a fortiori du bénéfice que I'éducateur devrait
pouvoir espérer d'un dépaysement de l'esprit, de
I'étonnement que certaines valeurs de culture sur les-
quelles s'est exercé le génie arabe peuvent provo-
quer chez les adolescents curieux. Je me suis parfois
surpris a songer, en assistant & une lecon de ce
genre, gitée du commencement & la fin par un verba-
lisme dépourvu de pensée, que parmi le petit groupe
des éléves européens, ceux qui réfléchissaient a ce
qu’on leur faisait faire devaient emporter de la séan-
ce, pour peu qu'ils fussent enclins & la critique, le
sentiment que tant d'efforts étaient pour eux sans
grand espoir, et aussi une impression de futilité, de
trouble, d'insécurité méme, peu favorable certes & la
paix de leur dme et & leurs progrés, de quelques dons
qu'ils fussent doués et quelle que fit leur bonne foi.

Que faut-il conclure de tout cela ? D'abord que
les mystéres de I'arabe tiennent moins encore & la
structure de la langue qu'a l'imperfection de cette
écriture ; ensvite que pour sacrifier & une tradition
scripturaire acceptable peut-étre au Moyen-Age pour
une langue a l'usage d'une petite élite de lettrés, on
semble avoir fait gageure dans nos lycées de frustrer
les éléves du bénéfice le plus valable des textes.
Mais comment ne pas conclure encore que l'emploi
d'une écriture aussi rebutante est une véritable aber-
ration pédagogique, aberration d'autant plus con-
damnable que le moyen existe de compléter cette
écriture ? Et comment ne pas étre, en fin de compte,
confondu que cette aberration se soit perpétuée jus-
qu'd nos jours dans I'enseignement francais ?

Voila, sommairement exposés, les vices et les
insuffisances de notre enseignement de I'arabe clas-
sique. En ai-je fait une peinture trop sobre ? En
ai-je parlé avec outrance ? D'autres que moi, spé-
cialistes ou non de I'arabe, ne se sont pas fait faute
de dénigrer cet enseignement. Au surplus, quand les
uns et les autres seraient soupconnés de prévention
ou d'incompétence, le baccalauréat serait la tous les
ans pour apporter avec son bilan réguliérement défi-
citaire, des preuves irrécusables d'un mal chronique
dont I'aggravation devient inquiétante.

Faut-il donc abandonner cet enseignement & son
propre sort ? Puisque ni éléves ni parents n’en veu-
lent plus, faut-il abonder dans leur sens ? Pour ceux
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qui seraient enclins G s'en désintéresser, il ne suffirait
sans doute pas d'invoquer les arguments de toujours:
bienfaits pour I'esprit d'une accommodation & des
modes de pensée différents des nétres, d'autant plus
différents que ['arabe est d’'une autre famille linguis-
tique que le francais ; richesse et variété de la litté-
rature dont l'arabe a été le véhicule ; grandeur de
la civilisation arabe, vieilie déja de quatorze siécles,
recue par des peuples divers, depuis I'Indus jusqu’a
I'’Atlantique ; la France, grande puissance musulmane,
etc... Ce sont ld aujourd'hui des lieux communs, et
je me contenterai donc de ces allusions sommaires.
En revanche, je crois qu'on pourrait utilement faire
appel a une raison nouvelle que fournit, ici av Maroc,
la conjoncture présente. Cette raison me parait grave
de conséquences ; elle devraif, & elle seule, emporter
I'adhésion & une action accrue pour guérir cet ensei-
gnement qui se meurt, ef méme pour lui donner une
vigueur qui réponde & des nécessités nouvelles.

VYoici & quoi je veux faire allusion. La tendance de
la politique actuelle, dans son entreprise pour édifier
le Maroc de demain, est de substituer peu a peu une
administration de contrdle & I'administration directe.
I} faut donc prévoir que, dans un avenir qu'il y a fout
lieu de croire proche, les Marocains seront investis
de plus grandes responsabilités dans la gestion des
affaires publiques.

Le réle de I'arabe, du méme coup, se trouvera
considérabfement élargi {on sait que l'une des reven-
dications les plus pressantes des nationalistes est
justement cette prépondérance réclamée pour l'ara-
be). Dans cette phase de la collaboration franco-
marocaine, il sera indispensable que les fonctionnai-
res francais aient une maitrise suffisante de cette lan-
gue pour ne pas se trouver infériorisés par rapport
& leurs collégues marocains et pour que la collabora-
tion se poursuive avec tout son sens et toute son effi-
cacité. Quelles que soient les modalités de cette
coopération intime avec les Marocains, lesquels vont
donc prendre de plus en plus de place dans toute
la hiérarchie administrative, les pouvoirs publics ne
sauraient la concevoir sans 'emploi constant de I’ara-
be dans tous les rouages de |'administration et dans
tous les documents officiels. Ceux que leur curiosité

ou leur goUt n'avaient pas amenés & I'arabe feront -

de nécessité vertu et y viendront donc par obligation
nationale ou par esprit utilitaire.

1l s'ensuit évidemment que l'une des tiches essen-
tielles des enseignements secondaire et supérieur va
résider dorénavant dans la formation de ce corps de
fonctionnaires arabisants aptes & remplir les devoirs
qu’imposeront les circonstances. Ainsi, la Direction de
P'Instruction Publique fgjllirait & son devoir si elle
ne se préoccupait pas de donner sans tarder & l'en-
se’gnement de cette langue la qualité et le dévelop-
pement nécessaire, ne serait-ce que pour fair face
aux besoins qui se feront sentir.

S

Nous devons donc nous employer, dés & présent,
& obtenir de I'enseignement de l'arabe un meilieur
rendement. Il ne sera pas facile de remonter le cou-
rant, car la rénovation des études arabes est une
entreprise énorme et qui requiert donc une grande

BULLETIN ECONOMIQUE ET SOCIAL DU MAROC

persévérance : c'est au point que les moyens dont
dispose notre administration seraient insuffisants povr
en venir & bout. Il faut donc prévoir I'intervention dv
Gouvernement si l'on veut mettre en oceuvre des
moyens qui soient & la mesure du redressement néces-
saire : augmentation des primes d'arabe afin qu'elles
recouvrent leur valeur-or initiale, organisation d'vn
centre de formation du personnel analogue aux cén-
tres pédagogiques régionaux qui, dans {a Métropoles
préparent au C.A.P.E.S., création d'une ou de deux
inspections supplémentaires, constitution d'équipes
pour la rédaction de manvels et financement de levr
impression (le Protectorat fait bien éditer & ses frais
les publications & caractére scientifique), autant de
projets — ambitieux peut-étre, mais qui veut la fin
veut les moyens — qu'on n'imagine pas réalisables
sans une action généreuse de I'autorité supérieure.

Aussi bien, comme il faut d'abord courir au PlUs
pressé, comme d'autre part il faut se contenter, €0
attendant mieux, des possibilités qui existent & notre
échelon, le premier objectif qu'on devra avoir en vue
sera de réduire & leur minimum les causes de cetté
crise de V'arabe, qu'on a laissée déja aller frop loin.

Qu'est-il donc en notre pouvoir de faire dans
I'immédiat ? Rien ne peut étre changé aux conditions
dans lesquelles se passe actuellement le baccalav”
réat : rien ne peut &tre modifié au sort qui est fait
aux candidats européens arabisants, écrasés POY’
ainsi dire par la masse des candidats arabophonfs'
A ce point de vue, leur sort, si les choses sont lcisst’:es
en 'état, ne peut méme qu'empirer ; car cette maio-
rité de concurrents mieux nantis va s'accroitre dans
des proportions toujours grandissantes, en raison de
I'accroissement de la population scolaire musulmane-

Une seule solution logique, une seule ressource
possible : améliorer le rendement de noire enseigneé-
ment au bénéfice des éléves européens. Améliorer 1€
rendement, cela veut dire arriver & enseigner mieuXs
d'une maniére plus rationnelle. Rationaliser un ensél”
gnement de I'arabe qu'on destine & des débutants,
en faisant donc abstraction des éléves qui, au déPf’"'
possédent déja les rudiments, cela revient essenflﬁl‘
lement & déterminer le stock de connaissances indis-
pensables pour le maniement et ['utilisation de la
matiére linguistique, bien assurer la possession de €€
contingent initial de notions fondamentales et 4
tenir résolument sans rien y ajouter tant que chadvé
promotion d'éléves ne sera pas capable, dans 9
grande majorité, de l'exploiter avec un minimum
d'aisance. C'est qu'il y a dans I'apprentissage d'uné
langue deux problémes essentiels et trés ardus qui
relevent de la linguistique, naturellement, mais auss!
de la psychologie et de la pédagogie : c'est d'abof
celui qui consiste & délimiter le stock des no'_i‘{"s
{vocabulaire et grammaire) de premiére nécessite i
c'est ensuvite celui qui a pour fin de déterminef la
progression avec laquelle ces notions devront P9
ser dans la conscience de I'apprenti. Cette progressio”
est une question délicate au plus haut point, car elle
demande des dosages, des répétitions, des retours en
arriére qu'il est indispensable de bien prévoir une f°!s
pour toutes. On perd trop souvent de vue que l'ensé!”
gnement de l'arabe classique (pourquoi serait-!
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moins bien traité que les autres langues ?) doit avoir,
singuliérement en sixiéme et en cinquiéme, un carac-
tére essentiellement pratique. |l ne se congoit pas
sans ce caractére. Son objectif primordial est de met-
tre les éléves en possession d'un vocabulaire et d'un
mécanisme grammatical de base, le strict minimum
qui permette de créer en eux les automatismes néces-
saires. A ce stade, l'enseignement doit donc étre
surtout ora! actif et pratique.

Voila des principes que la raison devrait accepter
d’emblée ; ils devraient donc inspirer au professeur
de langues, méme novice, une méthodologie sans
risques. Cependant, qu'en fait-on chez les ensei-
gnants, & l'ordinaire ? Je voudrais répondre sans
Passion et m'abstenir de pessimisme. Et pourtant, il
faut bien que je dise, contraint par la réalité, que la
plupart des maitres ne m'ont pas semblé assez préoc-
Cupés par ces problémes de didactique que je viens
d'évoquer. A l'occasion de mes inspections, e cons-
tate, en examinant les cahiers, que les rudiments sont
souvent présentés sans ordre, sans qu'on puisse déce-
ler une idée directrice conforme & la logique ou méme
au simple bon sens. Chez certains débutants, c'est
carrément I'anarchie. Cette absence de méthode est
Particulierement pernicieuse dans les classes de début.
De la quatrieme & la premiére, les gaucheries, les
erreurs pédagogiques devraient, en effet, moins tirer
& conséquence, puisque pendant cette période le
pédagogue a pour mission de stabiliser et de complé-
ter les acquisitions précédentes en partant des tex-
tes. Avec cette base stable que sont les textes, on
devrait s'attendre & constater une meilleure organisa-
tion de cet enseignement. Et pourtant... Dans ces clas-
ses, le spectacle est presque toujours le méme. On
lit, on traduit des textes, on passe rapidement en
revue des questions grommaﬁcales les plus diverses,
une multitude de mots, sans marquer des arréts suffi-
sants, sans faire les relevés indispensables pour que
les éleves puissent y revenir (listes de mots, d’exem-
ples typiques pour illustrer les régles de grammaire),
sans que le maitre fasse effort pour asseoir les con-
naissances que le hasard a ainsi fait renconfre.r. On
se demande, aprés chaque expérience, ce qui peut
bien rester chez les auditeurs de toutes ces activités
inorganisées.

J'en arrive donc a penser que la détermination
de ce premier bagage indispensable, d’'une part, son
découpage méthodique pour une présentaﬁor! rat'ion-
nelle, d'autre part, ne peuvent étre demandés sépa-
rément & chaque professeur pour ses propres besoins.
I est certes préférable que ce soit I'ceuvre de q'u'el-
que maitre assagi par I'dge et enrichi par ‘Ie métier
ou méme celle d'une équipe bien choisie qui mettrait
en commun les fiches de préparation de chacun et
qui concrétiserait ses travaux en composant des
manvuels compris de telle maniére qu'ils fixent. pour
chaque classe, aprés mire réflexion et en tenant
compte de !'horaire, de la nature des connaissances
et de la capacité d'assimilation des éléves a ce
stade de leur développement intellectuel, la tran$he
de matiére & faire assimiler en un an, la progression
la plus rapide, et la méthode la plus propre a bien
faire acquérir les notions et les mécanismes linguis-

tiques.
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Fournir aux maitres des manuels excellents et qui
imposent, surtout au début des études, une
méthode éprouvée, voila d'abord ce qu'il faut pour
que les éléves tirent un meilleur parti de cet enseigne-
ment. Nous souffrons actuellement d'une grande
pénurie de manuels et les manuvels qui existent ont
de graves défauts. Ceux qui ont été composés exclu-
sivement pour faire acquérir le mécanisme de la
langue ne semblent pas avoir été destinés a des élé-
ves francophones. D'une part, ils ne tiennent pas
assez compte des données de la linguistique moder-
ne ; d'avtre part, ils se ressentent trop des doctri-
nes des grammairiens arabes, qui ont fait de leur
Iorjgue, certes, un objet d'analyse minutieuse, mais
qui, en revanche, n'ont pas vu en elle un instrument
pour I'expression des idées. Leur systéme gramma-
h,col peut faire I'affaire d'arabophones, mais — on
s’en doutait — il ne convient pas & des étrangers.

leur

. Il manque donc des manuels qui partent du fran-
CfllS,'des manvuels o les notions grammaticales soient
r?dunef au minimum indispensable pour permettre
<:*I<l:|cquenr une certaine pratique active de I'arabe
elem’entaire ov, 2n conséquence, le vocabulaire soit
sysie.maﬁquement restreint en considération de son
co.efflciem d'usage. Cette réduction du vocabulaire
mis en ceuvre implique un choix et elle est impé-
rieuse. Vouloir enseigner I'arabe sans s'y astreindre,
c'est .vouloir remplir un tonneau percé : on s'en
convaincra en se rappelant seulement que la langue
arabe fe.nferme 200.000 mots, qu'il y a 350 mots
pour désigner le lion, 400 pour le malheur et que

te'l mot qui veut dire vieille femme a une soixante
d’autres sens.

y Q}JOM aux recueils de textes, ils ne sont que cela.
C'était déja beaucoup & I'époque o I'on manquait de
textes utilisables dans les classes. les auteurs ont
donc don{\é des textes avec tout au plus des notes
pour expliquer au bas des pages quelques mots ou
expressions ; mais ils n'ont fait aucun effort en vue,
d'abord, f’e I'exploration de ces textes, ensvite de
Ie.ur eXp|0.|tation. Je ne crains donc pas d'étre contre-
dit en affirmant que les manuels d'arabe, dans I'en-

st?mble, souffrent d'une grande pauvreté pédago-
gique.

Voici .
lemen?c! .des ouvrages auxquels on travaille actuel-
bien ir tl ?“. Maroc, et qui commenceront & combler,
mpartaitement d'ailleurs, cette funeste lacune :
e ) Une méthode pour la sixieme et la cinquié-
’
) Un recueil de textes relatifs & la civilisation

arabe que met ay i i
) point M. Khelladi, professeur au
Collége Moulay-Youssef. P

dim: L,:'Ln choix de chapitres extraits de la Mougad-
n Khalboun avec annotations et exercices.

li"éi:'::;e:l:oun{ collabproteur pour composer une

caine par les textes.

semlln:::é ::nsscr:h:.e QU’e l’atatf.e' dans ces ouvrages,

Plmprimerie Cot: Il(‘, plena, & I'instar de ceux qu'édite

Ces publicati ° 'que de .BeYI'Outh pour les classes.
cations des Péres jésuites sont trés convena-
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bles & tous points de vue. C'est d'ailleurs ce qui
m'avait incité, il y a quelques mois, & demander, &
I'instigation d'ailleurs du directeur de cette imprime-
rie, d'adopter certaines d’entre elles pour le secon-
daire européen, aprés y avoir fait quelques modifica-
tions pour les adapter au Maroc. C'était un moyen
de nous dépanner rapidement et & peu de frais
(i'avais la promesse que ces livres auraient été ven-
dus au Maroc & des prix trés bas). Il n'avait pas
semblé opportun de réaliser ce projet.

J'ai trouvé des éditeurs pour les manuels d'arabe
dialectal qui sont parus en septembre dernier. Je ne
suis pas sir d'en trouver pour éditer ces ouvrages
actuellement en gestion parce que ces éditions ne
représentent pas des affaires commerciales rentables.

Munir les classes de bons ouvrages, c’est déja
beaucoup, mais il reste une autre tache importante
& notre administration pour rendre cet enseignement
plus profitable : it faut augmenter le nombre des
professeurs et améliorer leur valeur pédagogique.

J'ai dit que le personnel avait considérablement
augmenté depuis deux ans : c'est la conséquence
surtout de la mesure qui a rendu l'arabe dialectal
obligatoire en sixiéme et en cinquiéme. Il a fallu
recruter beaucoup. {i n’était donc pas question de
se montrer difficile quant au choix : nous avons pris
sur le vu d'un dipldme universitaire, méme quand
nous soupconnions le candidat d’ignorer la technique
de I’enseignement spécial auquel il allait s'adonner.

Ces professeurs, qui sont encore insuffisamment
adaptés, vont bien entendu acquérir du savoir-faire
en exercant ; mais il ne serait pas mauvais, pour
guider et hdter leur perfectionnement, de désigner
des conseillers pédagogiques dans chaque centre. Il
ne fallait pas y songer jusqu’d présent parce que les
maitres expérimentés avaient un service trop chargé.
Peut-&tre pourrait-on penser aussi @ un stage de
quelques jours & Rabat, mais je ne crois pas qu’il
faille attendre beaucoup d'un stage trés court pen-
dant les vacances de Noé&l ou de Paques.

Je verrais un bénéfice plus certain dans la spécia-
lisation des professeurs. Elle est déja commencée et
il faut y tendre de plus en plus. Grace au Dipléme
d'arabe dialectal et aux avantages administratifs
qui sont attachés a ce titre, nous avons des profes-
seurs n'enseignant que le dialectal. Il faudra arriver
& constituer un corps de professeurs d’arabe clas-
sique.

Pour le moment, cette autre spécialisation n’est
pas possible. On ne pourra y arriver que le jour o0
le corps professoral segg suffisamment fourni ; il faut
donc d'abord songer a étendre le recrutement : ce
recrutement est méme un élément essentiel de la
solution espérée.

Comme nous ne pouvons, dans |'état actuel des
choses, attendre un assez grand nombre de recrues
pourvues de la licence, il faut faciliter leur accés au
professorat par le canal du Diplome d'arabe classi-
que. Jusqu’'a présent, ce diplédme n'en donne pas
assez.
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Ainsi, il n'y a ev que quatre candidats regus €N
juin sur cinquante-quatre ; et encore de ces quﬂ"e.
recus, deux seulement étaient des enseignants. Parm!
ces cinquante-quatre candidats, il y a beaucoup d’ins-
tituteurs du cadre particulier. Leur culture générale
n'a pas été bien poussée, mais depuis leur sortie d}’
cours complémentaire ou du collége, ils peuvent avoi
développé leur instruction générale puisqu'ils prépa-
raient de nouveaux examens en vue du dipléme ; de
plus, et ce n'est pas & dédaigner, ils ont acquis de
I'expérience pédagogique. Ce ne sont donc pas des
candidats & dédaigner a priori et il est peu sage
de rejeter et de risquer de décourager tous les ans
une proportion si forte de candidats. D’autre part, o0
ne peut pas abaisser le niveau de I'examen, ne serait-
ce qu'en considération de la situation qui est faite
aux professeurs chargés de cours d'arabe (Fv|¢3f°"‘d
indiciaire 485).

Comment faciliter, dans ces conditions, |'accés aY¥
dipléme ?

La solution devrait étre cherchée, je crois, dans
I'idée déja émise au dernier Conseil d’administration
de I'Institut des Hautes Etudes Marocaines, celle qut
prévoit de scinder I'examen en deux parties.

Voici comment je concevrais le projet.

Lo premiére partie constituerait une sous-admissi”
bilité et pourrait permetire 'obtention d'une année
de bourse & I'Institut des Hautes Etudes Marocaines
pour la préparation de la seconde partie.

Y

il n’y aurait & I'’examen ni oral, ni programmeé.
Les trois épreuves écrites de quatre heures chacunés
avec méme coefficient, seraient constituées par un®
version, un théme et une composition francaise. Elles
suffiraient pour que le candidat p0t donner la preuvé
qu’il a atteint un certain niveau en frangais et en
arabe ; la composition francaise, qui porterait sur
un sujet d'ordre général (je tiens beaucoup, quant
a moi, & ce caractére de l'épreuve) permettrait AV
jury de se rendre compte dans quelle mesure il est
capable de mettre en ceuvre ses connaissances et sON
expérience, et s’il a appris & organiser sa pensée.

La seconde partie comprendrait un écrit et un
oral, Ce serait surtout un examen de connaissances:

L'écrit comprendrait deux épreuves :

1°} Une composition francaise sur un sujet d'his-
toire du Maroc et du monde musulman ;

2°) Une composition arabe sur un sujet de littéra-
ture arabe.

It y aurait un programme limitatif.

L'oral pourrait étre ce qu'il est actuellement ; 9
mon avis, il gagnerait & étre allégé.

1l ne faut pas encore envisager la proscription des
ouvrages ou les textes arabas sont donnés en scrip-
tio defectiva (celui de Pérés, par exemple : La Litté-
rature et I'lslam par les textes) parce qu'il n'y aurdi'_
pas de livres pour les remplacer. En revanche, '@l
plaisir & signaler que les textes des épreuves dv
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baccalauréat, cette année, ont été imprimés en scrip-
tio plena. Nous devons ce progrés a la libéralité de
M. Robert Brunschwig, professeur & la Faculté des
Llettres de Bordeaux, qui a bien voulu, sur ce point,
adopter ma maniére de voir.

Quant & l'organisation de l'enseignement, il y a
quelques amendements que I’on peut réaliser tout de
suite ; ce ne seront que des palliatifs, mais leur
emploi ne peut que concourir aux progrés que nous
souhaitons.

Si une heure supplémentaire est donnée dans tou-
tes les classes aux non-arabophones comme je le
Proposais dans un précédent rapport et comme le
faisse prévoir la note n® 2.386 IP/C du 16 juillet, on
Peut attendre un trés grand profit pour eux de I'ensei-
gnement qu'ils recevront dans ces conditions : cette
classe hebdomadaire, ou le groupe constitué sera a
Peu prés homogéne et réduit & quelques éleves, don-
nera 'occasion au professeur de combler les lacunes,
de renforcer les habitudes jusque la mal acquises,
d'élever le niveau de cette catégorie d'éléves et de
réduire par conséquent la différence qui les sépare
de leurs condisciples arabophones.

M. le Directeur de I'lnstruction Publique a décidé
que I'horaire en cinquiéme et sixiéme moderne sera
augmenté d'une heure ou de deux heures par semai-
ne lorsque les classes comprendront respectivement
plus de dix ou plus de quinze éléves. Il faut attendre
évidemment de bons effets de cette mesure, mais, non
moins évidemment, on avurait pu attendre des résul-
tats encore meilleurs si le régime qu'imposent les
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textes ministériels avait été adopté sans restrictions
il est si important, pour la réussite des acquisitions
postérieures, que le plus grand nombre possible
d'automatismes soient créés dans ces classes de
départ !

Ces petites retouches de détail ne doivent pas
faire oublier qu'il y a un vaste programme d’action
@ établir, un programme qui soit & la mesure des
besoins de demain. En tout cas, il serait impardon-
nable, en raison de cet avenir proche qui nous guette,
de s’en tenir au statu quo ou de se contenter de pis-
aller. Si je n'avais pas le sentiment qu’on s'intéresse
particuliérement en haut liev & la cause de l'arabe,

Ie ne me serais pas autorisé & en discourir si lon-
guement,

) Je me devais de signaler, en prenant prétexte des
mecomptes qu'a donnés une fois de plus le bacca-
lauréat, les défectuosités et les anomalies de I'ensei-
gnement actuel, en mettant I'accent sur les causes
de. cette désaffection de I'arabe qu'on ne connais-
sait peut-étre pas si grande, mais que le Gouverne-
ment déplore. J'ai indiqué ensuite les obijectifs qu'il
fallait d'abord réaliser, compte tenu de I'urgence.

l?euf-étre sera-t-on convaincu de l'intérét qu'il y
aurait @ ce qu'ils ne fussent pas perdus de vue et
ie souhaite donc qu'on trouve les ‘moyens — je pense
surtout aux finances — de promouvoir tels amen-
dements, telles réformes qu'on jugera particuliére-
ment propres & purger I'hypothéque qui pése depuis
trop longtemps déja sur I'enseignement de |'arabe.

L. bI GIACOMO

Agrégé de I'Université.



