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> t‘l:ns;azet? de ;:atégories soc?ales qui, comme l’fﬁenfance» et, corrélativement
Aticuliay e)’ offrent au soc.l'ol’ogue togs les‘ p,xeges du sens c’omr‘nun; plus
mbigué) : trr;,ent dans la s?c1ete marocaine gu I’«enfance» (categpne floue et
iment o <<enfans>> (a}ge dont on ne sait pas encore quar.ld il commence
quand il s’arréte(1)), remplissent des fonctions primordiales dans

la vi
e o X .

SYmb, d'es groupes. Il en va ainsi sur le plan économique, social, culturel et
Olique(2).

Ces :

i, e:ellx term.es font, en effet, partie du discours courant (y compris savant)

Corres Naturalisant une classe d’4ge (enfance) et I’état (enfant) qui lui
bond (et auxquels sont assignés socialement, des qualités spécifiques et,

Parfq;
Ols : . . . .
r iéucofltradlctoxres) en vient, comme le remarquait fort justement P.
«s“bsum’ 4 propos des discours fondés sur le concept de «jeunessen(3), a
i €r sous un méme concept des univers sociaux qui n’ont pratiquement

¢ Communy.

La s'

i : ,

deg age;“Dle Question du classement de I’enfance sur I’échelle de classement
to et de la délimitation des frontiéres d’une classe d’age (qui, isolée de

€ la . . . A .
Structure de classement d’ou elle tire sa pleine signification, en vient
\

(00 Sagity o
R soiI: d un dge, objet de soins principalement biologiques et physiques ou d’un 4ge objet
Q) N, $ principalement psychologiques et culturels?
St- e . . A
Q) On pas enfant par opposition 4 I'homme «sage» (accompli) quel que soit notre dge ?

.Bi .
Ourdieu, Questions de sociologie, Minuit, Paris, 1980, pp.143-154.
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a se transmuer en substance) souléve des difficultés épistémologiques que_’e
sociologue ne peut contourner.C’est pourquoi I’assimilation d’un age soc
a un age biologique en vient a I’élever ainsi,consciemment ou inconsciemment
en «obstacle épistémologique».

On ne peut, en effet, faire I’économie d’une telle interrogation sous peit®
de s’interdire, par la méme, toute «vigilance épistémologique» s’agissant d'u?
objet «préconstruit».La conséquence socio-logique d’une perception naivt
(méme lorsqu’elle se prémunit d’une couverture savante) de I’ enfance/enfa!
au Maroc, en est que beaucoup d’analyses (psychologiques, socio’
psychologiques, sociologiques) en arrivent a universaliser une classé
conditions (enfance) en la dissociant de ses conditions de production et

détermination.

- . 1
Comment peut-on alors définir I’enfance/enfant, sans opérer sur un artefact

On ne saurait, en effet, renoncer a construire ces catégories du sef
commun(4) comme catégories sociologiques. L’enfance et I’enfant ne sorlt‘lls
que des mots?, auquel cas la sociologie de ’enfance et de ’enfant se réduird
a P’analyse idéologique des conditions d’apparition au langage commun
concepts presque totalement dépourvus de consistance morphologique?(2

de

Aussi, pour rendre raison de ’objet de notre analyse: définition sociale
I’enfance / enfant, on s’interrogera, tout d’abord, sur les conditions de
«découverte» de ’enfance et de I’enfant comme «objet pédagogique» au Maroc
c’est-a-dire a la fois «comme age particulier occupant une position détermid
dans le cursus scolaire et comme objet d’une action pédagogique»(6) et les llI'ﬂlt
d’une telle définition par ’exercice d’une activité rémunérée en plus bas &
(avant 14 ans) quel que soit le sexe.

Au Maroc, 'enfant et I’enfance restent fortement marqués par levf
appartenance a des milieux spécifiques, a des systémes éducationnels prOF’r
a des champs culturels relativement différenciés (mais pas autonomes), 4
catégories socio-économiques fraichement constituées a la suite de la nO“"ell
distribution(7) différentielle du capital économique, social et culturel.

La négligence ou le refoulement -conscient ou inconscient de ces déterminarl ’
dans la construction de ’enfance/I’enfant comme objet d’étude s’expliques n is
seulement par les échecs et les mécomptes dans I’action entreprise dep
I’indépendance, mais aussi- et surtout- par ’incapacité, sinon I’ inefficacité

1agilr
s . . " . i a
(4) Et de se contenter, par exemple, de la désignation «enfance négative» lorsqu il s ¢
notamment, de I’enfance des enfants mis au travail! faﬂo‘
(5) Ce qui est en soi un trés bon projet de recherche pour la définition sociale de I'enfant €t len
au Maroc. X1
(6) J.C.Chamboredon et J. Prévot, le «<métier I’enfant», in Revue Francaise de Sociologi€
1973, p.295.
(7) Distribution liée a la restructuration de I’Etat marocain qui devient aprés I’ indépend
Etat-Nation-Marché.
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3pparej] conceptuel -largement sophistiqué- a rendre compte d’une situation
Par Pusage d’euphémismes savants s’agissant d’appréhender la réalité de I’enfant
®t de Penfance au Maroc en tant qu’objet pédagogique, c’est-a-dire en tant que
“hamp d’expérimentation de certains procédés d’inculcation socio-cultur.elle de
Classe ay service de I’Etat- Nation, préparés ailleurs pour la solution de
Problemes marqués structurellement, donc historiquement suscités, dans une
OTmation sociale différente.

La prise e compte de ces facteurs et des conditions de produ(;ti'on des discfours
" tant Scientifique que politique- peut constituer ’une des conditions essentielles
Pour Jy constitution d’un champ scientifique concernant I’objet enfant/enfance

aroc,

,POUT cela, il convient d’abord de situer I’enfance et I’enfant, en.tant qu’objet
nalyse, dans leur milieu socio-économique et culturel; ensuite essayer de

efinjr Penfant et I’enfance dans / au travail & partir de 1’étude de cas.

L Définition différenciée de ’enfant et de I’enfance au Maroc

¢ Qu"“_nd on parle de Penfant et de I’enfance au Mar'o‘c, on falt_ presque
fclu_s“’ement allusion a ’enfant et a Penfance des milieux urbains 11§§ a
r‘insmution scolaire, et on passe sous silence, I’enfant et 1’enfance en milieu
wal et en dehors de 1’école(8). Ceci s’explique non seulement par les modeles
Dalyse adoptés mais aussi, et surtout, par le fait que poser le probleme de
o n ant e.t Penfance en milieu rural ou urbain en dehors de 1’école, sous l‘me
Pt‘QUe différente, reviendrait a remettre en cause non seulement les mode!es
par':alyse mais aussi la politique segrégationniste galq'uée sur celle entreprise
3 e_s Sociétés européennes au moment de la constitution des Etats nathnaux
Sol?s?n du XVIile et au débu.t du X!Xe siéFles(9), dans le but de co?stltlll)czlré
Sur 3 houlette de Ia nouvelle idéologie dominante, une force de trav.?u mo
Out le marché capitaliste «nationaly. La reconnaissance des dlfferex‘lces
N de ’Etat-Nation-Marché était considérée comme une entrave a la

U sej
cré i M . N - ’ .

atlol’_‘ d’un individu/force de travail/ consommateur de biens matériels et
1ques,

Symbo

P i (3 iy
ar af"eUrS, la référence au sexe de I’enfant est trop souvent associée a cette
popcep_“on que I'on se fait de la condition de la femme en milieu rural et
malre) Qui n’est intéressante et révélatrice que du moment qu’elle sert de

\
®)

Ce silence st pourtant justifié étant donné que les modéles théoriques et les schémas d’analyse

ont s’inspirent Jes responsables de I'enfance et de 'enfant, ainsi que les chercheurs) sont
l)mfo“dément marqués par un évolutionnisme devenu dogme, et qui ne laisse aucune place
dux Populations rurales et non scolarisées, considérées comme «analphabétes» et «arriérées»,

«.(:;" l’expression (y compris sociologique) de leur conditions sociale dominée et donc
Wegiy
(9) me»,

femarquer que 1a, au moins, il y avait une classe porteuse d’un projet sociétal.
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justification aux revendications féministes des femmes des classes supérieures
et des fractions supérieures des classes moyennes.

Le probléme, en ce qui nous concerne, est de savoir si le monde de ]’enfant
aujourd’hui, est une société artificiellement créé, dont I’existence serait liée tout
simplement au fait que les enfants se réunissent dans un certain cadre, Iécoles
pour un certain type d’activité univoque. Ou bien, s’agit-il de quelque chost
de plus profond, qui correspond a une réalité anthropologique jusqu’a préSent
occultée? Et I’enfance est-elle un état aussi authentique, profond, durable ¢
réel que le laisse supposer les discours récents sur ’enfant et ’enfance au Maroc:

Disons que jusqu’a la fin des années cinquante, I’enfance n’existait paS,"’“
elle existait dans les milieux bourgeois citadins influencés par le modeéle colonia»
parce qu’a partir de cing ou six ans I’enfant était tout de suite mis en
«apprentissage» chez le fquih ou chez I’artisan noyé dans le monde des adultes
habillé souvent comme les adultes. Il apprenait les choses qu’il fallait savor
en aidant les adultes a les faire.

Pourquoi l’enfance a-t-elle commencé d’apparaitre comme elle esf
maintenant? Parce que les enfants ont commencé a se réunir, a I’école(10), q
s’est substituée a I’apprentissage comme moyen d’éducation, et surtout par
que la nécessité de développement d’un Etat national «moderne» impliqué uné
socialisation beaucoup plus large mais différentiel (selon I’origine socialés la
culture, le sexe).

1. Définition a partir de Ia participation a des champs culturels.

Tout d’abord, une variété de champs culturels caractérisent de larges groupcs
d’enfants, méme si I’espace social marocain est per¢u comme homogén¢:

Il ne s’agit pas seulement de la division des tiches entre les sexes, de Irag°
du mariage, de coutumes alimentaires, d’interdits, de pharmacopée, d’aptit¥
des guérisseurs, mais aussi de types d’attitudes devant les groupes humai?®
ainsi que face au milieu et a ses perspectives de transf'ormation-P]us
fondamentalement, on se trouve devant des champs que singularisent

(1)

éléments fondamentaux que sont la langue et la symbolique communautair

Pour ’enfant et I’enfance, difficultés et possibilités se présentent, dans chacu':
de ces champs, avec des caractéristiques que I’on ne retrouve pas nécessairem®
ailleurs.

(10) 11 faut entendre par école I'institution chargée de préparer I'intégration de I’enfant 412 s?a“:
«moderne» régie par des rapports sociaux se délimitant théoriquement par I’Etat-Natio®
non plus par le groupe familial ou ethnique. o

(11) Les champs culturels au Maroc peuvent étre définis & partir de la langue vernaculaire * .
a ainsi un champ berbérophone, un champ arabophone (dialectal) et un champ francoP' ?un‘
Il faut remarquer que ces champs interférent dans la réalité et aucun d’eux ne jouit d
autonomie.
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COE:éDC:dant, ces. champs ne - demeurent pas StZ:ltiQ}leS.. Ils ont subi les
éCOno?n iences soc1p-psycholog1ques de la monetar1§at10n des rapports
’intensi(tl?g? et sociaux. ;ls sont parcourus de pe'rt,ur'b:atlons e? d'e dynamiques
Courang, ;’. dljlerses (zaoqlas loc’:.ales, la radio, la tClCVISIOI‘l,' le’ c1,nema, etc.).Ces
tous leg 1dées, de queles, d images et d’exemples ont pénétré, plus ou moins
Variapj, Sgroupes hufn?nns constituant ces champs et ont eu des coflséquences
¢ Pent sur les opinions, les comportements et la condition de I’enfance et
ant, entre autres.

qu‘:‘:’eh:(l)l'rte actugl!e, une multitude fi’actions s,’e)}erc‘ent sur l’;nfant marocain3

vous domll en ml!leu rural ou urt;am. C’est ‘l histoire dq .chlen, de Ifav!ov: si

faites interez un simple coup de s'lffle.t, le chleq c.:st conditionné, mais si vous

ieu, Nog. venir de no,m’breux.«.sum}xh» le conditionnement ne peut plus avoir

N Stimu 2;‘\;[01.15 tous ete’ condmonm.es par un .modelage finalement assez pauvre

plug fOnct'i aintenant I’enfant r‘econ cent fois plus de messages: ce qui ne peut
onner comme «modéler.

Si . L. \ : ili i i

subsi:es Influences extérieures s’avérent dominantes en milieu urbain, il n’en

édu tF Pas moins dans le milieu rural, certains éléments des systémes
ationnels traditionnels(12).

e (C)(:r’nl; :Ociglisation d’es enfants’ a la}rgement recours, comme .point d’appui

Ainsi, l’enlf)omt de réference, z.l.l env1ror.mer‘nent' physique, social et cu‘ltur'e.l‘.

Ompter o a,r}t .«‘soussn?, en m¥heu urbain, a. huxtlans en moyenne, s’z'nt. de!a

amiliq]e Ils initie aux m_teractlons commerciales .e:lén}entalres dans 1 eplcgrle

appren.d apgrc?nd aussﬂx toutes lc?s «ruses» associées a la balgnce et’ au ponds.

aDporte mauSS1 a conqaltre un trés grand nombre de produits et s’initie aux
archand/ client.

noaebrse0 g CS-té’ l’e“f,ant en mi!ie.u rural appreqd a conn:aitre un .trés grand
¢ mulg; ;’- etes\et d l}erbes nuisibles ou comest.lbles et utl}es. 11 sait nommer
rres 3 l:ues especes d’entre elles. 11 apprend & juger les différentes sortes de
® A Jeyr I's grains et é’leurs coloris, le.s dlffér'entes sortes de b01§ a.l.elfr Qurete
résiStan Pouvoir de resor,lancei les fibres végétales a leur flexibilité, a leur

i €€ et 4 leur effet décoratif.Cette familiarité de I’enfant avec la nature

ient - o
» Certes, de ce que sa culture I’y pousse et son milieu la considére comme

1 vj
essentielle( 13).

A tr A
e déiwlers Ces taches, c’est a la fois leurs facultés d’analyse et de synthése
Sens ge cl0ppent les enfants, des formes d’organisation qu’ils retrouvent et le
S responsabilités qu’ils acquiérent.

ll ne ’ . ..
S'agit pas ici, bien entendu, de magnifier ’éducation «traditionnelle»

€n 0 .
ub} . , ..
1ant certains aspects sclérosants ou rétrogrades : mais, si I’on se place
\
- Belghiti, N, Chraibi, T. Adib, La segrégation des garcons et des filles a la campagne,

ing
13) P E"“e‘in Economique et Social du Maroc, Vol. XXXIII, n°120-121, pp.81-144.
* =Y, L'enfant et son milieu en Afrique noire, Paris, Payot, 1972.
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du point de vue de la culture propre de I’enfant, on est amené a constater, dans
la plupart des groupes sociaux et ethniques constituant ’ensemble nationa!’
a la fois la diversité et la cohérence des apports qui lui sont proposés a partif
de son environnement immédiat. Cette utilisation de I’environnement n’est pas
seulement matérielle. Tous les éléments de ’environnement sont interprétés a
travers la culture spécifique au groupe ou vit ’enfant: le langage les distingué
les nomme, les regroupe en catégories et en explique les enchainements; les
techniques les transforment et les utilisent, la symbolique et la religion l¢5
organisent en systemes.

C’est donc de bien des maniéres que I’enfant marocain, et en particulief
I’enfant rural, est lié a divers éléments de I’environnement qui ont, cux-mémes
entre eux, de multiples connexions(14).

L’apport de I’école dite moderne n’est, pour ces milieux, que rarement
assimilé et intégré dans I’ensemble de la vie de I’enfant. Elle est le plus souvent
plaquée sur un mode de vie «dualiste» qui est devenu celui d’une couch
dominante et renforce les contradictions apparues au sein du pays depuls
I’indépendance,«mettant ainsi en cause I’ensemble des croyances dit¢
traditionnelles sans leur avoir substitué de nouvelles valeurs(15).

2. Définition de V’enfant et de ’enfance a partir des catégories socio”
économiques.
Le probléme de la scolarisation a posé, depuis I’indépendance, en particuli?r’
le principe de la définition de D’enfant et de I’enfance en tant qu’ObJet
pédagogique. Mais P’inégale répartition du revenu national ainsi qu¢ les
disparités régionales, et plus particuliérement les disparités ville / campagn®
ont remis en cause, de maniére fondamentale, cette définition de 1’enfant qu
renfermait une définition particuliére de I’enfant par certains classes qui of
largement profité des programmes de «développement, a savoir les classe’
supérieures et les fractions supérieures des classes moyennes(16).
2.1. Enfant / enfance des classes supérieures et des fractions supérieures des
classes moyennes.

. . . o . e

La pénétration coloniale au Maroc a destructuré I’utilisation de I’CSPaﬁe
urbain par I'imposition d’une relation nouvelle 4 I’espace, précisément fe ¢
qui prévalait dans la métropole et qui constitue en Europe I’aboutissement d’un

. _atiof
(14) R. Eches et P. Wald, Les mécanismes socio-psychologiques sous-jacents a I’alphabélls’"o
fonctionnele en Tunisie, [.D.E.R.I.C. (Nice), Nov. 1971, Document ronéo. 76pages-

(15) A. Radi, Les jeunes au Maroc, In Carnets de )’Enfance, UNICEF, Janv. 1968, n°7, p'l

(16) Cette définition est largement associée a I'imposition d’une identité dont la gestion commer
par les autorités coloniales va étre reconduite aprés I’indépendance.
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10ngUe €volution datant du XVIIle siécle(17). Ainsi, ’émergence d"une nquvelle
S0ciabilité urbaine parallele a celle qui existait avant la colonisation a fax‘t que
atue, «liey commun» ou espace général de la sociabilité, en est' venue a etr\e
fonsidérée comme espace monofonctionnel, voué a la circulation. C’est. la
‘impact de la colonisation sur la fonction sociale et culturelle de' l,a ‘vxlle
traditiOIlnelle au Maroc. La vilie nouvelle passe ainsi de territoire hab{te, a 1{n
tS”itOire traversé, lieu de transit. Les Marocains qui y seront lqges apres
lr}déDendance sont contraints a cette logique de I’espace urbain. Ainsi 1Aa famille
quiy vit sera-t-elle amputée, délestée de son milieu. Livrée a elle-mem?, elle
- VIa remplir de plus en plus seule les fonctions assumées encore 'de nos jours,
MSQua une certaine mesure, par la rue dans la ville dite traditionnelle.

f\i"Si, les standards de I’«homo industrialis» s’installent-ils parmi nous sans

Su Ucune transition puisse nous permettre de nous définir en fonction de cette
Atégorie

La Catégorie enfant/ enfance s’impose ainsi que la rétraction de la socialité :
famille se renferme sur elle-méme, en se réorganisant autour de l’enfz.mt,
ans Jes Couches supérieures, et plus dans les couches moyennes. Les Premiers.
etarce due poursuivant les transformations économiques, politiques, SOC’alC‘;S
. Sultureljes léguées par la colonisation; les seconds, par effets de

emOnstration.

La réification dans ces classes des possibilités de relations directes, faute d’un
“Tain o elles pourraient naitre et se développer, demande 10gique¥nenF la
Cessitg d’institutions s’occupant des enfants : la transmission du savoir-faire,
Par Exemple, se fait par la médiation de I’école.

, Lenfance est définie ici comme étant la période préparatoire de l’eptrée.de

Shfant dang | vie active rémunérée. Elle peut s’étendre a plus d’une vingtaine
ANnées. On va Luj associer une autre catégorie qui est celle de I’adolescence.

On considere, dans ces couches, que les premiéres années de la vie de l’enfgnt
pre.rcent'llne influence cruciale sur son avenir. Aussi se'mble-t-il que l’édt‘lcatlon
'escola”e, ait ici une fonction cruciale a remplir dans le domaine du
c:e";l-ol.)p,emem des aptitudes cognitives de 'enfant et I’épanouissement de sa
vité,
fo;) our la_ PIUpart des familles de ces classes, les parents travaillent ho,rs du
T familial, g’oy 1a nécessité pour eux de mettre les enfants dans les écoles
“relles oy fes garderies qui ont poussé comme des pépiniéres dans les
OcheS villes marocaines afin de satisfaire la derr.xa.nfie, de ces classes. Trop
ML, cette orientation pré-scolaire remplace I’activité éducatrice des parents.

Les

Sco] Parents, et en particulier les méres, qui ont suivi pour la plupart une
arj -

'Sation «francisante» ont recours, quand ils sont disponibles, a des

\

17 _
P MeYer, L’enfant et la raison d’Etat, Coll. «P»(N°88), Seuil, Paris, 1977, p.10.
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manuels de vulgarisation puériculturelle et pédagogique destinés a des méres
frangaises, tels que Comment j’éléve mon enfant, Comment éduquer mo?
enfant, etc

Dans ces classes, on se place carrément, de facon implicite ou explicite, 3¥
sein du modéle francais magnifié sans qu’une suite critique puisse aboutir 3
une prise de conscience des décalages et des différences entre ce mod¢le cultureI
et sociétal et le modéle culturel et sociétal d’origine.

Ainsi, toutes les recettes théoriques concernant ’enfance et 1’évolution de
I’enfant dans les classes moyennes et supérieures urbaines sont-elles reprises
non seulement pour justifier et expliquer I’enfance et les différents stades de
I’évolution de Penfant dans ces milieux, mais pour I'imposer 4 la société tout¢
entiere. L’enfant de Freud (complexes et libido) et Penfant de Piage!
(développement du cognitif en relation avec les problémes affectifs) se trouvent
étre, par une opération magique, les mémes enfants que nous étions, que nou$
sommes et que nous serons au Maroc.

Il semble que la définition de ’enfant/ enfance comme objet pédagogique
soit indissociable d’une re-définition du réle pédagogique de la mére de famille:
dont les conditions sociales sont réunies depuis les années soixante-dix dans
les classes supérieures et dans les fractions supérieures des classes moyeﬂ“fs'
Cette re-définition résulte, pour I’essentiel, de la convergence de trois sérics
de causes : pénétration du «modéle professionnel», «libération» de la femmeé
dans ces classes d’une bonne part des tiches ménagéres «traditionnelle_s»’
extension de la scolarisation. Les indices des transformations de la définit“"n
sociale de la femme dans ces classes peuvent se lire aussi bien dans les conse‘,s
multiples de «rationalité» diffusés par la presse féminine francaise (accent m!
sur la gestion rationnelle du temps, comptabilité), dans le style général don?
(dans la publicité télévisée comme dans les publications périodiques) & Pactivit
ménagere, qui consiste moins & «tenir» la maison qu’a I’«administrer»,
la rationalisation, a la fois réelle et symbolique, des équipements et
instruments qui, s’ils ne sont pas disponibles sur le marché marocain 50'_1
importés, telles ces «cuisines-laboratoires» ol officie non une ménagére ma
une spécialiste de la préparation rapide d’aliments dosés selon les régles de
diététique. Ce mouvement est indissociable de transformations sur le marc
francais des produits et des services. Il faut ajouter a toutes ces disposition®’
le recours, traditionnel, et qui se maintient fortement dans les classes supér jeu
et les fractions supérieures des classes moyennes au Maroc, a des domestiques’
tellement ils sont abondants, disponibles et peu cofteux(18). Il n’est p

icent
(18) Les fractions inférieures des classes moyennes (petits fonctionnaires, employés, elC-)“"hsc:,
des petites filles dont ’age oscille entre 5 et 14 ans, prises dans leur famille sc:)i-disa“_l e
leur apprendre les travaux ménagers et «1’art d’étre femme». L’exploitation dont sont vict!
ces enfants est euphémisée par le recours aux valeurs traditionnelles de solidarité («tu €S com (?
notre fille»). Pour stigmatiser la petite fille, ces familles vont jusqu’a lui raser compléte
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JUSqu’aux transformations dans P’architecture et le mobilier qui ne contribuent

A 1a simplification et a la rationalisation générales des taches de la maitre§se
€ maison. La tendance est particuliérement nette dans le domaine part‘icuhef
©S s0ins de I’enfant et de Ia prime enfance: ’offre de nouveaux produits qui

Sont aujourd’hui fabriqués sur place (couches en plastique et en celluloge,

aliments tout prét, habits, etc.) réduit la part des taches matérielles dans le role
’e la mere, ce qui autorise, sans pour autant déterminer, le développement et
enrichissement des aspects symboliques du role.

Le travajl pédagogique de la mére dans ces classes s’exerce sur tous les ages
®il semble que 'on commence 4 découvrir au Maroc la prime enfance comme
terrain favorable a I’actualisation des attitudes nouvelles vis-a-vis de Ienfant
et' de Ienfance dans ces classes. Ainsi I’enfant et I’enfance sont un objet

dagOgique «neuf» arraché depuis peu de temps (fin des années soixante) au
Matut d’stre demandant seulement des soins organiques et affectifs, donc
«_diSDOnible» pour des définitions variées de la transmission culturelle. Il faut
Aouter ici que 1a vulgarisation de savoirs psychologiques (relativement dans
8 Villes) a joué un grand réle dans la diffusion de ces savoirs (manuels, revues,
Yournayy, radio, télévision, etc.).

En définitive, c’est dans les classes supérieures et dans les fractions supérieures
S N
: S classes moyennes que sont réunies les conditions de possibilité d’un rapport
. . A1
ationnel oy d’une rationalisation du rapport a I’enfant et & I’enfance

22, Enfant / enfance des classes populaires.

,Q_Ue Ce soit en milieu rural ou urbain la catégorie enfant/ enfance reste ‘mal
tfinie ge par les différents processus tendant a désarticuler tout le systéme

:Dlpelé traditionnel A la campagne comme a la ville depuis la pénétration
Oloniale,

uﬂl)l Wen demeure pas moins que, dans le milieu rural comme dans le milieu
aIn, Penfant des couches populaires n’est pas tout a fait spécifié comme
Membre d’une classe d*age a part. Dans la socialité rurale et de rue en mlllcl‘l
POpulajre des villes, toutes les deux indiscriminantes, ’enfant n’est presque a
*TSonne 3 force d’€tre presque 4 tout le monde. Distribués par tous les parents
(non Seulement le pére et le mére), I’éducation et I'apprentissage le sont aussi
tout autan par les fquihs du msid, les maitres et les compagnons a I'atelier,
S «Maireg de maison», les voisins et les marchands dans la rue ou «souk»,
Pour certains d’entre €ux, qui arrivent a passer quelques années a I’école,
ar le maitre d’école. 1l faut ajouter aussi que dés son sevrage I’enfant prend
" avec les atnés au repas familial.

Avant d’aller 4 I’école, ou parallélement, dans un atelier ou lors des travaux

S —

Sl cfane pour qu’elle soit distincte de leur propre fille. On voit comment est maintenue une
¢finition dualiste de I'enfant et de I'enfance au sein d’une méme famille.
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agricoles (gardiennage des bétes, port d’eau, ramassage du bois, etc.) I’enfant
est confié au «fquih» (maitre d’école coranique et guérisseur).

L’école coranique (msid), en raison du temps qu’y passe I’enfant, exerce suf
lui une profonde influence. Elle joue, dans les quartiers populaires des villes:
le role d’une véritable garderie, dont les services sont fort appréciés, non
seulement parce qu’on y étudie le Coran, mais aussi, et surtout, parce que les
parents y trouvent un moyen commode de confier a d’autres le soin de leurs
enfants, «jugés encombrants et trop turbulents dans des maisons en génér
exigués, et ou les jeux bruyants sont bannis tant par souci de bienséance qué
par suite du manque de place»(19).

Le passage au «msid» constitue donc, pour la majorité des enfants de sex¢
masculin, une étape d’islamisation et de virilisation intenses. Mais compte tené
des changements intervenus dans la fonction méme du «msid», on est en droit
de se demander jusqu’a quel point cette affirmation est valable. La plupzlrt
des fquihs, qui tiennent encore des «msids» dans les quartiers populaires (20);
sont conscients du renversement de leur rdle et de celui du «msid». Ils ¢
maintiennent a la téte du «msid» uniquement pour subvenir a leurs propres
besoins matériels, et se sentent de plus en plus dévalorisés étant donné qu 'ils
ne peuvent plus faire preuve d’autorité (donc remplacer le pére) sur des enfants
qui ne les craignent pas. Ils ont 'impression d’avoir secondé la mére et not
pas le pere.

En outre,il faut quand méme signaler qu’avec le développement du modél¢
-urbain colonial et ses effets sur le milieu rural aprés I’indépendance, Ia
dévalorisation du «fquih» et du «msid», de I’artisanant et du travail manu¢
et traditionnel de la terre et I’émergence de I’école «moderne» en tant
qu’institution dominante et valorisée, on assiste davantage a une tendanc€ a
faire prévaloir une définition dualiste de I’enfant: les pressions intenses exercees
par I’Etat, les effets de démonstration exercés par les couches moyennes ¢
supérieures occidentalisées des villes, ont constitué I’aspiration a une définitio?
de ’enfant en tant qu’objet pédagogique a partir de ’apprentissage/ diplomé
définition qui se trouve entravée par la pression de la nécessité économiqy
et du chdmage structurel en particulier qui font prévaloir la définition de I’ enfant

en tant qu’avantage a partir de I’activité et de la production.

L’enfance définie par le manque d’une responsabilité quelconque se termln
ici vers I’age de six ou sept ans. A cet dge-la, et méme avant, ’enfant a déj?
des taches qui lui incombent particuliérement: porter des messages, porter

i . . als
(19) P. Bourgeois, L’univers de I’écolier marocain, Fac. des Lettres et Sciences Sociales, Rab

1959, Fascicule 1, p.37.
(20) A signaler que derriére le «msid» se cachent quatre types d’école fort différents :

— Les «madrasa» du Ministére; les écoles privées «kouttidb» les écoles coraniques av
I’autorisation du Minitére; enfin les «msid» de bidonvilles. reb
Voir B. Etienne et M. Tozy, Obligations islamiques et associations a Casablanca, in Le Magh
Musulman en 1979, CRESM / CNRS, 1979, p.242

108



Marmj : ; : N (- .

ommlt'e au pere s’il ne travaille pas trés loin, quérir de ’eau pour les soins

arti estiques, travailler comme bonne ou comme main d’cevre dans les fabriques
ISanales, etc.

le fEariltfda’l:l,n qu’glllies apparai‘ssen‘t comme le pur‘produit dela né:cessité ou comme
Nowvelles c? o\ exssance’strlcte ala 1og’1que ancienne, les condu1te’s et'les attltgdes
o la pe v1s-a-v%s del etlfar'lt 'et de ’enfance c,ians le sous—prolet’anat d.es. villes
Pidéop, )fsanneéle p\role?anse.e au Marpc s af:compagneqt d’un m’lmmum
agir ay, rgeles tendant a ratlonallse’r les choix forces': «la co,rlsmence que l on pegt
 par | f(r)nenii se trouve eI}glgbee dans la conscience fl étre F:mpeche,' en fa'lt
€ défays drcel es (cjhos‘es, d’agir autrement»(Z}). Traciltlonn'all.sr'ne de désespoir

ons 1o e. p‘an e.v1e son} les deux faces d’une méme réalité, comme nous

voir a partir de I’étude de cas.

Les conditions de possibilité d’une définition de ’enfance et de I’enfant
au Maroc en tant qu’objet pédagogique.

poll:rnleaszr?fi-t pas sans il}térét de mentionner les conditions socigles et cultu‘relles
Parce quee mAmon de 1 enfan'c’e ’et. de l’er‘lfa_nf en tant qu”objlet pedagoglq}le,
€t log form, mgme d'ans les somfates mdusmallsee?s, «les catégories Qe perceptxon
Pas seyje nfs € ;raitemgnt dg 1 enfan?e‘p‘rc')pres a chaque class§ somale’ ne resglte
Wtonome ;ntd' e a.dlffuspn _d.e définition de l’enfance.nees de I’évolution
Coniy; e '1s01plmes sc1ent1f1qu.es, e.lles sont le ‘proc!ult de P’ensemble des

Ons sociales et culturelles qui définissent la situation d’une classe»(22).

im:’g::;ies conditions’SS)ci‘alfes, il faut compter d’ur}e part I’existence d’une
art l’exe zilcgrue conférée a | Eco.le. d'ans la l'e.pl"ijUCt'lOIl du st_atut(23), d’a'u?r?

Drofessionpelrllenzce de’ la l’l’?Ob{llte (rpobllhte geogra}ghxque, mo_bn'l{te?
Pune o :16 ex 4)'et I'urbanisation, qui créent l§§ conditions de POS.SlbllltC
Soient. llp ure,'prathue avec les maniéres «traditionnelles», aussi dl.verses
¢lles, d’¢élever les enfants(25). Parmi les conditions culturelles, il faut

———

@y p
- Bourdi iri . . . -
1977 ‘:‘;l;u, Algérie 60 : Structures économiques et structures temporelles, Paris, Minuit,
R "
2 C.C Chamboredon et J. Prévot, op.cit. p.334
ette i sgressi : L
clasSe;mportance est en. régression dans les classes populaires et les fractions inférieures des
Po moyennes des villes et des campages, classes qui forment la majorité absolue de la
Q4 Pulation maracaine.
Poul— yeez . .
onctiparler d’une moblllte professionnelle il faut présupposer I’existence d’un marché du travail
au M Onnant, relativement, sur le modéle de la rationalité; ce qui n’est pas du tout évident
Perm aroc. Il fauF presupposer également I'existence de possibilités d’accéder a un emploi
ay Manem et avoir un revenu régulier; ce qui n’est pas le cas de la majorité de la population
ne aroc (ce n’est méme plus le «privilége» de ceux qui sont les mieux dotés en capital scolaire).
es a:‘ qui concerne la mobilité géographique (surtout I’exode vers les villes), elle a pris, depuis
A b nées soixante, I'allure d'une veritable fuite qui conduit soit & un véritable exil (émigration
(25) I tranger) soit a un exil sur place (paysans dépaysannés).
o C’n"lble que les conditions urbaines dans les sociétés industrielles qui ont exercé un effet
ficrique de rationalisation des soins de I’enfance, au sens ou il y a eu systématisation des =
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compter le niveau d’instruction, condition de «réception» des enseignements
dérivés de la vulgarisation relative de savoirs psychologiques. Alors que le tau*
d’analphabétisme est élevé au Maroc comme il apparait dans le tablead
ci-dessous :

Taux d’analphabétisme

I,
1960 1971 1982
o]
Masculin 78 % 63 % 51 %
Féminin 96 % 87 % 78 %
I,
Ensemble 87 % 75 % 65 %
I

Source : Ministére du Plan, Caractéristiques socio-économiques deé ':
population d’apreés le recensement général de la population et d7
I’habitat de 1982, Direction de la statistique, Rabat, juil, 1984, p2
Il faut compter aussi la généralisation de la scolarisation de tous les enfant$
ce qui n’est pas évident, comme on peut le lire dans le tableau suivant:

Taux de scolarisation de la population agée de 8 ans au moment dv
recensement par sexe et milieu de résidence(26).

e
SEXE URBAIN RURAL ENSEMBLE
e
Masculin 82,6 48,9 60,7
Féminin 76,4 19,8 39,9
e
TOTAL 79,5 34,5 SOi/

Source : Ministére du Plan, Caractéristiques socio-économiques
de la population......, op. cit. p.32

conduites, constitution de ce domaine comme objet de péoccupations spécifiques et explicit®
les conditions d’existence urbaine dans ces sociétés, spécialement dans les résidences nO“"el ’
et pour des groupes qui n’entendent pas céder aux habitudes populaires et laisser les e"fa'_“s
«livrés & eux-mémes», conduisent 4 se poser explicitement la question de ce qu'’il faut fair
des enfants et des fagons de les occuper.
(26) Notre limitation & I’4ge de 8 ans ne présuppose aucune théorie de I’enfance. Cet age nest
pris qu’a titre d’exemple.



Il faug compter aussi la réduction du nombre d’enfants par famille.
La diffusion de cette définition nouvelie de I’enfant et de ’enfance n’est pas
aVorisée d’autre part par I’absence d’une institutionnalisation de la psychologie
“omme pratique de traitement de I’enfance, au moins a travers
"Mstitutionnalisation de la psychologie dans le traitement des cas «déviants»,
“® Qui pourrait contribuer fortement a la diffusion d’une norme(27).

I, Définition sociale de Penfance et de ’enfant par/ au travail au Maroc

La construction de P'objet de cette recherche(28) devait mener a rendre raison,
s,ur le mode de ’analyse sociologique, des effets sociaux que produit et réalise
®XDérience précoce du monde social du travail, dans la détermination dg l'a
déﬁni‘i()n (méme) de I’«enfance» et, corrélativement de I’«enfant». Pour saisir

Outes Jes conséquences et les implications de cette situation particuliére, nous
AVons fajt hypothése d’une transformation des propriétés structurales par
-Suelles se trouve définie habituellement cette période de la vie, principalement
t:;:’;“’é?: sur le mode de la «gratuité»: ainsi en est-il des soins et des services
amiliaux qu’institutionnels qui sont prodigués a ’enfant sans aucun souci

€ rentabijtg immédiate, ni méme d’aucune attente en retour, hormis celle Qe

VOIr réaliser Jes «veeux» scolaires et culturels des parents. Autrement dlt3
oMaine dy devoir «naturel», elle releve du désintéressement total. Aussi

®0fant et Ienfance sont-ils pergus et appréciés essentiellement comme <<c3bJet

4gogiquen: objet d’investissements (dans tous les sens) ayant eux-mémes

ré‘;i Propre fin et tous concourant a I’émancipation de I’enfant, dont ia

fondsatnon de performances scolaires et culturel'les. est la c’O{np(.)sande

toug aMentale. Ce sont la autant de conditions au principe de la définition de
€ enfance «légitimey.

Des lors quii s’agit d’enfants mis au travail sous la nécessité économique,
“On encore parler d’enfance? .

Strﬁgueffet, toutes les enquétes I’ont confi.rm’é,_ il n’est pas de fpfoprtliit;

e sa rale, définissant l’e‘nfa.m_t «legmme>.>, qui n’ait connu une tralr}s ofrm:i on

acCélélr’fqpre structur?: ainsi, il se produit en quelqug s’orte pour I'enfan u’il

esti _atnon. de son age, déterminant une rupture irréversible avec ce qu
Mait toujours étre: un enfant, avec tout ce que cela suppose comme attentes
Prise e charge, matérielle et affective, de ses «besoins» d’enfant.

’ . . N 1
L €XDérience précoce du monde social du travail, dans tout ce qu’elle implique

\

@ En faisant exister une définition des éapes et des aptitudes «normales», elle contribue 4

s Constituer et 3 fixer la définition sociale des 4ges et leur compétence. o

‘;\ laquelle ong participé 14 étudiants, dans le cadre d’un groupe de recherche, constituc a
Occasion de 1a préparation des mémoires de licence en sociologie pour I’année universitaire

198:1-1982 sous la direction scientifique de BOUDOUDOU Mohamed et CHEKROUN
Ohamed,
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comme subordination aux intéréts des «adultes»: parents et «patrons», achéve
un processus de désenchantement des relations parentales, et de produire ains},
une nouvelle définition de leur identité sociale et de leur rapport a cette identit¢:
enfants sous-prolétaires.

C’est la particularité de cette position sociale, dans les rapports sociauX de
production et la structure sociale, qui a inspiré I’approche sociologique de cet
objet et que les différentes recherches n’ont pu expliciter qu’a la mesure des
conditions (objectives et subjectives) dans lesquelles elles se sont déroulées. Nou$
pensons aux contraintes institutionnelles (scolarité universitaire) et politiques
(statut de la sociologie au Maroc : particuliérement le travail de terrain)-

1. Etude de cas.

Une tentative de définition de I’enfance et de I’enfant au Maroc a été esquissée
dans la premiére partie de cette étude. Cette deuxiéme partie se propos¢
définir deux notions dans le systéme de déterminations que constitue le champP
socio-économique et «culturel» du travail(29) et ses effets sur le systeme
relations familiales. Si la définition biologique de I’enfant et corrélativemen
de I’enfant est circonscrite par la «période de la vie qui s’étend de la naissancé
a la puberté(...) d’aprés un document des Nations-Unies, il y a dans le mom
plus d’un milliard d’enfants de moins de quinze ans. Sept enfants viennent av
monde toutes les deux secondes, cinq d’entre eux vivent dans des condition
d’existence inhumaines: la faim, la maladie,l’ignorance et la misére constitue?
la toile de fond de leur vie quotidienne»(30).

Le Maroc étant un pays ou le travail des enfants est une réalité qui définft
«I’enfance» de la majorité des enfants a la campagne(31) et 4 un moindre degr®

(29) Il nous semble aller de soi que le rapport au champ du travail au Maroc, ne peut s¢ déﬁmf
rigoureusement, a partir de critéres strictement économiques (dans le sens de l’éCO“omle
capitaliste); comme on se propose de le montrer, structures économiques et struC[‘{rcs
temporelles fonctionnent 4 1’état pratique en déterminants structurels d’une situatio”
¢économique de fait (exploitation économique de la force de travail des enfants); cependantj
déniée, pour étre légitimée sous la pression de la nécessité économique des uns et des autres *
pour les parents, I’enfant est en situation d’«apprentissage» d’un «métier» et, pour
«maalem» (appellation désignant originellement le maitre-artisan) ou ’employeur (dans 1.
activités les plus urbaines : garages de réparation de voitures, motocycles, fabrique € tap*
(essentiellement pour le filles)..etc.) ils ne font que «rendre service» aux parents, en accept?
de prendre en «apprentissage» les enfants qui leur sont confiés : un marché de d“Peslc.
somme ou les parents et le «maalem» se servent de I’enfant pour servir chacun leur S“"‘“e,gl
économique; ’enfant devient, ainsi, objet d’une duperie tacite dont, seul, il «fait les frais”

(30) R.Lafon, Vocabulaire de psychopédagogie et psychiatrie de I'enfant, P.U.F., Paris,%4 e
1979, 363 p.

(31) Selon le recensement de 1982, il n’y aurait que 336 017 enfants (de 5 a 14 ans) qui tr
dans le secteur agricole(?)

availle‘n(



Semble-t-jl, en ville(32), I’objet analyse sera limité a un cas (qui pour n’étre
De'ls un cas idéal-typique, n’en permet pas moins de restituer guelques
determinants sociologiques de la mise au travail des enfants dans les v1lle§(3i?),
Sans Pouvoir rendre complétement raison (notamment sur le mode quantitatif,
seul Moyen de situer ce cas particulier dans le champ des cas possibles et que
Seule Ja régularité statistique permet de réaliser) d’un fait social, d’autapt ph'ls
cf)mpleXe’ qu’il se trouve dénié, et donc non enregistré statistiquement puisqu’il-
légal de droj.

Aussi, notre méthode d’analyse consistera-t-elle en I'objectivation (sur le mode

€ la lectyre sociologique) d’une trajectoire sociale (i.e histoire soc1ale)' d’un

enfant qui, & la période ot s’est déroulée I’enquéte, se trouvait étre occupé d,ans

U garage de réparation de voitures: un «métier» communément appelé la
«mécanique»‘

2. Entretien(34).
“Tous mes fréres et sceurs sont a I’école»

i Je suis age de 15 ans. Je suis né a Casablanca, Ain Chok; le quartier oi
ai abite N’est pas fameux. Je vis en pauvre et non en riche. Les gens ne nous
Ment pas. IIs nous méprisent beaucoup.

Q ~ Mon pere est décédé en 1971. Mon grand frére (I’ainé) est né en 1963.
muam 8 mon petit frére, (le dernier) il est né une semaine aprés l'a‘m’o'rt de
,o.n Pere. 11 a 12 ans maintenant et va a I’école; ma sceur est aussi a I’école.

A siX fréres et sceurs.

av(; La majson que nous habitons, c’est mon pére qui nous ’a léguée; nous
ey S aussi une autre maison a Berrechid, en location pour 55 DH/mois; le
55 ~S-chaussée de Ia maison que nous habitons actuellement nous rapporte

(en location)

Sur; Ma mere percoit une pension de 1200 DH tous les trois mois; ¢a nous
' pas. Mon pére travaillait a la gare.(O N C F).

: If‘otre maison est équipée en eau potable, électricité, elle est composée

Tois Piéces, d’une cuisine et d’un patio.

\

(2 |, . .

) D apres le méme recensement, il y aurait seulement 77 915 enfants (de 5 a 14 ans) qui travaillent
3 0 milieu urbain.

) R » . .
Nous nous limiterons 4 la ville en raison aussi du fait que le matériau (collecté par entn.atlens.
aDprof(mdis) qui sera analysé ici a été collecté a Casablanca, par les étudiants : Qurrak Miloudi
¢t Chetoui Mohamed.

Nous avons choisi de garder la forme morcelée de ce discours qui, en plus de «reﬂéte.r» la
“ondition soiale mercelée de I'enfant, producteur de ce discours, offre au travail de
fe . . N )

°0nsutunon (socio-logique) tout son sens.

(4
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— Tous mes fréres et sceurs sont a ’école et personne ne travaille (n'est
salarié) : I'un a quitté ’école, mais ma mére I’a fait entrer en formatio?
professionnelle, ¢a lui colite 120 DH/mois.

— Moi, j’étais a I’école, mais j’avais I’impression que je n’apprenais riet
J’ai quitté au niveau du CM2; j’étais a I’école, j’ai bien regretté et j’aurais vO U
acheter «!’instruction».

— Ma mére a commencé a me mépriser et me disait d’aller me débrouiller :
«trouve-toi un travail, sors de la maison; sors je ne t’accepte plus chez moh
la compagnie (ONCF) ne prend plus en considération que tu es a ma chargé
et ne me verse plus rien a ton compte, et moi aussi je ne te retiens plus»

«J’al vraiment regretté»

— Jai travaillé pendant un mois sons rien toucher. Le «ma’alem» me frappa,lt
et je supportais, les autres apprentis (enfants) m’insultaient aussi. Je né suls
jamais allé au «hammam». Ce n’est qu’aprés un mois, seulement, que j’ai peré¥
10 DH que j’ai remis enticrement & ma mére. Elle a changé d’attitude et devend!
plus affectueuse avec moi; un jour, je lui ai dit : «ma mére, je veux m’achetef
des vétements». Elle m’a répondu : «non». La j’ai quitté la maison et j’ai passe
ma premi¢re nuit dehors. Depuis ce jour, je lui ai plus rien donné (arge“t) .
je me suis acheté des vétements. Aprés cet incident, on s’est réconcilié €t )
suis revenu a la maison.

— Au travail je suis monté en «garde» et je percevais 30 DH/ mois, Plu.s
20 4 25 DH de pourboire, mais des fois rien. Tout ce que je gagnais, je le don?
enticrement a ma mére. Je ne garde pas plus de 2 DH pour le «hammam”’
a I’époque c’était 1,80 DH.

.

— Je travaillais dans un garage qui s’appelait «Afriquia» a Ain Chok- )
ai appris a redresser la tole, et la peinture.

— La fois ou j’ai passé la nuit dehors, j’ai eu le sentiment que je n’ai P“fs
de mére ni de fréres et sceurs, méme eux m’insultaient. Méme que.je me“al:
un blouson, et mon frére qui, lui, va & I’école, me I’a repris et m’a dit
si je n’étais pas content je n’avais qu’a m’en aller. Je le lui ai remis et j’ai ‘l_umt
la maison pour passer la nuit dehors, au seuil de la porte. Il faisait frorf! ¢
j’avais trés peur des voleurs ou de la police, car je n’avais ni carte d’ide“t,lt ;
ni d’autres papiers; d’ailleurs jusqu’a maintenant je n’ai pas de P‘@‘pler
d’identité, le «ma’alem» refuse de me déclarer; que veux-tu, pour trouver
boulot, j’ai dii souffrir le martyre : que de temps j’ai passé a chercher, ¢ 1.
P’un, chez I’autre; je suppliais, je pleurais pour qu’on m’accepte dans un trav

. . Sy , pecoler
— Au bout de la premiére semaine au travail, j’ai vraiment regrette I’éco

méme les enfants qui travaillaient avec moi regrettaient, eux aussi, améerem® e;
d’avoir dit quitter I’école; ils me disaient : que Dieu maudisse le travail @c
age et dans ces conditions). Avec le temps je me suis habitué. C’est apres de
mois, donc, que j’ai di toucher 10 DH, c’est ce qui a rapproché ma mere odi
moi. Mais ils n’étaient (la famille) contents de moi que du samedi au sam
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:L';al:lr(ii rrj;e ramenai§ la' paye; les autres jours de la semaine je ne connais que
L ades. Cecj fait que je ne me sens pas aimé; personne n’a d’affection.
etunizli:; 19rsqg’ils d?vieqnent affectuelfx avec moi, j,e me sens moins nerveux
e me i‘: 1Anqu1\et; méme je me sens revivre, a}lors. qu’en v?rlte, cette 'snuatlon
SitUati: a(ljt guere, et si Je',le.pouve'us,. je m’z}nean'txrals plutot qu§’d? vivre cetu’z
N Derce\lll de cette fas:on;_ g aima c§1gn1.te moi aussi. .(...) Lorsque j’ai corp’m‘en.ce.
Par chy OIr un salaire, j’ai pensé quitter ce travail pour un autre, et )al fini
o 3glger de garage. Le «mé’alem» de ce garage ou Je suis mamten.:«mt me
U hg DH la semaine (....) Je donne tout 3 ma meére et je ne garde que I’argent
Mmam,

((pl(:l: Premier garage, le mé’al‘em» me mépri_sait, me frappait, m"insultait :
aire ;?01 tu as fait ¢a, pouquot }u n’as pas fait ¢a...», et m’envoye}lt souvent
frére us Coqrses pour ll}l : des fois j’allais a la droguerle,' d’agtre‘ fqls_che’z son
Tien aq b ,lu‘ aussy, possede un garage a Sebbata. Lorsque je I’ai quitté, je n’avais
n PDIIs : un peu de peinture (en fait, gratter, et donc, nettoyer la tdle de
ancienne peinture).

aug:zfzis’ encore,‘j’ai .éF’é chercher un autre travail et je suis entré chez un
Omaine allalem»,’ a.qui )ai dl't que j’avais quelques connaissances dans ce
emps sar.1 e m'a pas acce’pte et m’a envoyé bala'ld'er.‘Je suis E?ste quelque
Ve o s :ravalller a\fant‘d avoir trou‘ve un autre; il eta.lt (le. :qpa alem»). bien
Peu ¢y ffs ( €s apprentis), il me donnait 30 DH la semaine, j'ai «ressenti» un

€ction de sa part. Mon travail consistait a aider le tolier : je soutenais

ec i o M . . . -
esi)u‘l les morceaux de tdle, je les grattais, j’allais chercher tout ce dont il
n, .,

Les apprentis qui étaient avec moi étaient gentils et je me suis lié d’amitié
eau:(;‘;‘; gependant, le «<m&’alem» qui é’tait gentil avec nous, npl‘l,s’dc.)nnait
®sclay, .D. € boglot : beaucoup de corvées, je sent‘als comme si j étais son
capaCité's Je deva1§ fa;ure tout'ce qu’il me der'nand.alt,; que’ ce soit dans m’e_s
e demanzu .non,, il s’en foutait pas rpal. J ’éta‘ls gbllge d’execufer tout c’e’qu il
ay Point 01‘laxt,Ac est tout. Cette s1}}1at10n me falsa_lt fegretter am.ere.rflent.l école,
€ SOrtir g meme lorsque le «md’ fllep)>> m’envoie a !a droguerie, j’avais hopte
NS Ia ry ans {a rue, alors que j’étais sale; je voyais les enfar}ts de mon age
la e i ¢ habillés proprement et allant 4 I’école; (...) lorsque je marche dans
» )€ rencontre beaucoup de gens que je connais et j’ai ’'impression qu’ils

m i M : bl z ] ’ »
mOi_nfg;:se“t’ et lorsque je vois les enfants allant a I’école, je me méprise
e

quiLQ;Sg;‘:egU;IQu’gn me reconnait et me pa-rle, c’est p?ur me dire : ((QI:I’CSE-CC
hein?, c;t . ’u vois comment tu ’es, tl‘l vois ce que ¢ es.t.,que. le tra:iv:lll’ls c ist
P TSonne Nan :ir: \r/la ;n rlgpifnt. C efst 1a que je rr;e dis : sij éta!s res; 2 macits)oen,
Vee Mes ve; e moi de cett‘e agon. Mais czrsque je reviens :
’aSSieds emt?nts sales, mes fréres et sceurs m n}terpellem tqut le temps :
Pig Pas 13, ne te couche pas 14, tu vas tout salir; va t’asseoir dans I’autre

* N fait, cette chambre est meublée 4 mon niveau (de condidération) :
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une banquette dont la couverture est sale et ne vaut rien; mes petits fTeres
dorment a c6té de ma mere; mon grand frére dispose d’une chambre particuliére
avec un lit; il est I’objet de tous les soins de la famille; il voyage souvent dans
le Nord (du Maroc) et raméne des vétements. Une partie, ¢’est lui qui les met
et autre il la revend quand il ne va pas a 1’école; ainsi, il gagne de l’argenf’
mais il ne donne rien 4 ma mére; et avec ca, il est aimé et on le préfere a mok
Méme mon grand pére lui donne de I’argent et prodigue affection et amou’
Il passe de bonnes vacances; quant a moi, je suis privé de tout, méme mof
grand pére n’a jamais été affectueux avec moi; toute la famille se comport®
avec moi de la méme fagon; je me sens beaucoup méprisé et personne ne m’aimé
Ils me traitent comme ¢a depuis que j’ai quitté 1’école; alors que mon freré
lorsqu’il a quitté I’école, on lui a dit de retourner a I’école et ils étaient P"éts
a la lui payer, mais il a refusé et leur a dit qu’il voulait entrer en «Farmatio?
professionnelle»; ils I’ont aidé, lui payant tout et il y est entré; alors que moh
lorsque j’ai quitté I’école, on m’a tout de suite dit d’aller me débrouiller, dallef
travailler, ou bien de faire quelque chose.

Le deuxiéme garage ou j’ai travaillé, j’y suis resté et avec le temps, j’ai app™
beaucoup du métier. Un jour, il est arrivé qu’une ampoule s’est cassée, cest
un petit enfant qui I’a cassée, et c’est moi qu’on a accusé; les enfants qui sof
au garage, ayant vu que j’apprenais le métier assez vite et que j’étais payé 30
la semaine, ils se sont dit : pourquoi ne pas I’accuser? puisqu’il touche de
I’argent? lorsque le «ma’alem» est revenu, ils lui ont dit que ¢’était mO_i_qu
avais cassé ’ampoule; cette derniére ne cofitait que 20 DH; j’ai di traval €
quatre semaines pour rembourser son prix; lorsque j’ai terminé
remboursement, j’ai quitté le garage et je suis entré dans celui ou j€ sut
maintenant (au moment de I’enquéte).

Le «ma’alem», chez qui je suis actuellement, est gentil avec moi. Au premler
garage, on me méprisait beaucoup, j’étais toujours désigné pour les course®
et si, par malheur, j’oubliais quelque chose ou bien si je perdais quelqué
ou 20 centimes, il me frappait, et me giflait. Le deuxiéme «ma’alem» était bie™
sauf qu’il me donnait beaucoup de boulot et ne me payait pas correcteme?”
Quant au troisiéme «ma’alem» il est bien, il ne me fait pas faire des courses
il me donne le travail a faire, et me dit toujours : mon fils, si tu manque’
quelque chose, n’hésite pas a me le dire. Il me conseillait aussi beauc?
d’apprendre le métier et de me perfectionner; il me dit «le jour ou tu S_er 0
grand (!) et que tu auras appris le métier, je t’aiderai : ou bien j’ouvrird! u ;
garage pour toi ou je te trouverai un bon travail». Les autres «méa’alem? (e
adultes qui travaillent au méme garage) me traitent bien, ils ne m’engueulene
pas tout le temps et ne me frappent pas; si je m’absente un jour ou quelql:
chose de cet ordre, il me verse mon salaire entier; et lorsque je tombe mala‘? -
il m’aide dans I’achat de médicaments; avec nous, se trouve un enfant fl‘:;es
dd subir une opération chirurgicale; il 1’a aidé et lui a méme achet€
médicaments.
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de(;;goljo;i I::javaillons tous }es j’our§ de la semaine, hormis Qimanche, jours
Que je méne o ant tce.ter'nps, il m arrive deﬂ pleurer (?t de mg dire que ce}te vie
Pére et deceds Vatlu_ rien; la famllle., e!le-meme, ne v1t’pas ble‘n, ell<.: aussi, 'mo.n
SOUyent. N et je suis le seul qull .'cude‘la famille; ¢’est ce a quoi je reﬂec.h.ls
¢ ange,’je do'e par rapport a‘u rpetle;r, je ne pense pas le. changer; car, si Je
Cela Falt e is recomm.ence,r a zéro l‘apprentls.sage,'ce qui est‘ t{op pour moi!
é“ldes, e ne l)e( ;f‘ts que je m habltug ace tr,avall, et jele con’51dere corEme les
Wi me pry i cteste pas (....) Je suis afsure dans ce garage; c’est leA<’<‘ma alem»
isait - e » car quand les‘ gens de’l ass'u‘ra’nce passaient, le«_ma glem» me
Qi) dema g pas peur, tu es inscrit (’declare al assural}ce), t’u\ es tltula_nre»;alors
(les gens ds l’e aux autres enfant§ d allef dans la rue jusqu’a ce qu’ils part_c‘znt
POUr e o nacl)ssu.rancc?)- Le premier «m?’e}lem» ni)’us enfermait dans une piéce
S{‘laire dome s us Inscrire, alors que celPl-cl (le «m&’alem»actuel) me yerse mon
fhmanche e garage, et me donne méme de l’a‘rgent pour manger & m’ld{. L.e
ma °0n&itio¥12}l§ au «hammam». et le r'es:te dela journée je ne fais C!Ele réfléchir
Wil £y, que _,’Je me demande.51 ce métier va me servir ou non, et j’en f:onf:lus
Cinémg, o chfr’f.:slte et ce qui est «mektoub», Dieu le _fera. Je ne vais ni au
35 Chey un o afé; orsc’lue Jje sors, en dehors de la maison et.du travail, je
‘fférent de s 9?"’11’103 $ amuse ensembl‘e;_ il S’appellf: Ibrghnm; ge me sens trés
Quang j; e va, s ‘al’l!le mieux que: moi, il ne porte ]aTalS de vétements sale§.
Je syjg toujour pas a egole, il est !1bre de falre' ce qu il veut, alors que moi,
favaj] et me 4 S au travail daps cet état (de saleté); il v§e}1t souv_ent me voir au
et de Me réco O{II{Ie des conseils : de m’accrocher au métier, d’aider ma famille
¢ atin, o ncilier ave‘c elle; car des fois je suis en conflit avec eux : comme
aiors qué maon ‘grand Pﬁre m’g engueulé parce que je suis sorti de la maison,
etements o fnelfe me 1 mterdxt\, car je ’aide souvept ala maison‘: je lave mes

erre; e lJ'_S .alclle souvent a frotter d’autres vétements ou bien a laver le
leg arn;; o ur ai ’rgpondu que je voulais dormir, ma mére m’a répondu sur
e’ a tr01.1v<éS11t‘u T'€S pas content, tu n’as qu’a prendre tes affaires et t’en aller»;
gargent; en efaf un.})qn pretexte, parce que ces 'Jours-ci, je ne !ul dom}e pas
Souven des b let’ Jal ach’etF un‘e blcy'clette «qui me rend ma raison!», je fais
Joye ni ay g a ad.e%’ ¢am a’nde a oublier tout, c’est cela mon seul loisir; je ne
Qui 'a COHOQt ni ii rien d’autre : du travail 4 la maison. C’est mon copain
l'lgole, on S,Sellle d’acheter un vélo; pour oublier tout, on sort de la ville, on

amuse, on oublie tout.

~E
! anllliili ‘fatm mes vétements, je me sens méprisé, comme si je ne vis pas dans
et_r;;l gers » lout se passe comme si je vivais avec d’autres gens qui me sont
ldlse tol;-qm me m’aiment pas; ils ne veulent pas laver mes vétements. Ils me
® lajsge, :lours de ne plus leur ramener mes vétements sales 4 la maison et de
% me défe U garage. I n’y a que les petits (fréres et sceurs) qui m’aiment bien,
on Parle dndent. lorsque je suis absent; car lorsque je ne suis pas a la maison,
€ moi dans mon dos.

N O .
dlrnanc 25’ lif\ maison nous avons une télé que je ne regarde pas, a part le
» J'aime regarder I’émission (le tiers-temps), ¢a parle des études; ils
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posent des questions auxquelles j’essaie de répondre(....) Ce n’est pas qu’on
m’empéche de regarder la télévision, c’est moi qui n’aime pas la regarder parct
que je me léve t6t pour aller au travail et, le sommeil, c’est le seul moment
ou je me repose; le matin, je vais au travail sans prendre de petit déjeuncf;
ils font comme si je n’existais pas; ils ne pensent méme pas & moi; que jae
mangé ou non, leur importe peu.

— Nous avons aussi un magnétophone et un poste-radio, ¢a ne m’intéressé
pas; je passe mon temps a réfléchir, comme aujourd’hui, par exemple, J¢ n¢
suis allé ni au «hammam» ni ailleurs.

— Avec mon grand frére, on ne se parle plus, car il me méprise beaucoup
il n’y a que les petits qui m’aiment bien.Ma mére me dit toujours : «Tues maudt
si tu mets quelque chose (d’illicite) dans la bouche : comme les cigarettes, ¢
haschich ou le vin, par exemple. Alors, je ne fume pas, ni rien. (...)
malédiction 2 mon avis, c’est la situation de celui qui n’est ni a I’école ni en
apprentissage d’un métier, et qui ne fait que se balader dans les rues en fumant
des cigarettes et du haschich. Moi ¢a ne m’intéresse pas tout ¢a, et mémé
lorsqu’on m’en propose, je refuse d’en prendre.

— Ca ne fait que deux ans que je commence a apprécier mon travailg ¢
j’aimerais réaliser quelque chose avec le métier. Je me dis : je dois réahf“’r
quelque chose pour plus tard lorsque je serai grand, j’aurai appris un mé“?r
qui sera utile; car comme on dit : «le métier, s’il n’enrichit pas, peut garan”
une survie». Moi aussi, lorsque je serai grand, j’aurai des enfants a qu ¥
donnerai une bonne éducation. J’aurai moi aussi un garage; je prendrai 39>
des apprentis. J’ai pleuré dans mon enfance mais je vivrai mieux a I’age adult®
je donnerai une bonne éducation a mes enfants et elle sera mieux que €€ q‘?e
j’ai connu; puisque j’ai eu une enfance malheureuse, une fois adulte )e
repenserai a cette époque ou j’ai connu tant de mépris, mais aussi comme?
maintenant (une fois adulte) j’ai réussi; je raconterai tout cela a mes enfan
pour qu’ils étudient sérieusement afin de ne pas connaitre mon sort(..-)

Je sens que j’ai beaucoup changé; lorsque j’étais a I’école, j’étais bie® )
m’habillais proprement et dés que j’ai commencé a travailler je suis deven
dans un sale état; si j’étais resté a I’école, je ne serais pas devenu comme g
Pourtant, j’ai dit 3 ma meére que je voulais rester a I’école, et elle m’a répon U ;
«non!!», alors que mon frére, lorsqu’il a quitté I’école (publique), elle Jut !
payé I’école(privée), pour la formation professionnelle. C’est ce qui M€
réfléchir et penser a les quitter, j’irai vivre selon la volonté de Dieu et J¢ "
resterai avec eux.

2. Trajectoire sociale et ethos de classe.
s . ‘ pe vy nanc
A une premiére lecture de cet entretien, on ne peut que vérifier I’apparte

o1 ) . e
de cet enfant aux 25 millions d’enfants mis au travail de par le moniété
principalement dans ce qui est appelé le «Tiers Monde». Au niveau de la so¢
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marOcaine, il fait partie des centaines de milliers d’enfants de rpoins d? 15 ans,
Ont Penfant (et, corrélativement la notion d’enfant) échappe irréversiblement
la définition de I’enfance en terme d’objet «pédagogique»(33).

Afin de saisir toutes les conséquences et les implications et, du mém; coup,
® Significations que ne manquera pas de nous livrer I'analyse de cette trajectoire
Yociale (e histoire sociale), une démarche sociologique se doit de rapporter
les différents éléments constitutifs de ce discours a ses conditions de .producuon,
» de rendre compte, ainsi, de la nature de la structure des relations dans 'le
Champ familial rapportée a celle des relations établies dans le champ fiu !rav_all.

€ sont 13 les déterminants structurels qui doivent permettre ’objectivation

® tout discours sur sa condition propre ou celle des autres(36).

Cediscours biographique sera donc situé par rapport  ses conditions SO(?lalCS

¢ Production; il ne s’agit pas de le doubler d’un discours sava.nt,'m‘als de
res,t.l tuer et, partant, de reconstruire les systémes de relations qu’il révéle, tel
il nous est donné de I’analyser(37).

i E tant ng (en 1966, & Casablanca) dans un quartier «pauvre», il est,dés lors

Névitaple que la «conscience» de la situation de «pauvreté», ne PUiS.Se_ s’éprouver

ob; Cf)mme un stigmate (social); effet objectif d’une condition sociale
JeCtivement «méprisable».

I €t un élément déterminant dans cette trajectoire sociale, qui ?st la mort
el; Pere; en effet, avec cette disparition du pére, disparaissent, en méme temps,
P onditjons (chances) objectives de possibilité d’une «enfance» définie par

Ole : avec tout ce que cette situation d’enfant a I’école suppose et produit

Mme inverstissements (dans tous les sens), notamment affectif, de la part

destparents qui, en définissant I’enfance ainsi, produisent I’enfant comme objet
OUs les soins sur le mode de la «gratuité».

Dés lors que le champ familial se trouve «perturbé», la concurrence entre
\ n.le"_lbreS, notamment les enfants, se trouve stimulée et renforcs:e,- et
"ctionne, ainsi, comme un mécanisme de sélection sous le rapport de ’acces
Que TOins Matériels et affectifs prodigués par la famille et cela d’autant plus
matée- n0m})re €levé de cette famille (sept person’nes), et que le§ rqssourcets
. r'lelle.s Insuffisantes jouent comme facteurs determma}nt, objectlven_len )
¢ Sélection eéntre ses membres, pour toute offre de «services» et de «soins».

U se trouve |3, quasi expérimentalement, sur un marché familial ou la demande

\

4 Dans 1 sens défini par les manuels de vulgarisation de la psychologie et de la pédagogie,
‘omme cela 5 été précisé dans la premiére partie de cette étude.

Si tant €St qu'on puisse la réaliser 4 propos de I’objectivation de cette condition sociale et
du discours qui en est ’expression!

Formyle dans une situation d’entretien : la laugue (le langage) utilisée était 'arabe dialectal;
€t de fait, Ia langue sociale, produit de conditions sociales déterminées qui expriment (dans
SQuelles s’expriment) objectivement et subjectivement les rapports sociaux de P’enfant a

S i . . .
2 famille, son travail, sa vie affective.

(3¢)

€7))
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(matérielle et affective) dépasse, de trés loin, les possibilités d’offre de leur
satisfaction. Le conflit qui s’en suivra (notamment entre ’enfant et la mére)
se trouve donc étre structurel 4 cette situation d’urgence et I’enfant va en «fair
les frais», comme on dit, dés son éjection de I’école qui le protégeait, en quelqué
sorte, et le définissait comme «légitime»(38).

Aussi, bien que I’ainé de cette famille, «quitte» lui aussi I’école publiqués
il bénéficie cependant, au détriment de son frére (I’enfant interviewé), de la
seule possibilité d’investissement dont a pu disposer la mére (chef de famille
et donc gestionnaire du «budget» familial); cette «discrimination»objective n¢
peut se comprendre pleinement, que rapportée a I’impossibilité matérielle
objective d’investir pour la «formation professionnelle» institutionnalisée d‘_’s
deux fréres, en méme temps. C’est cette situation qui commande la stratégi
d’investissement sélective de la mére : objectivement, c’est le fils ainé qui 35_‘
appelé a succéder a son pére : matériellement, d’abord, dans la mesure oul
est appelé a succéder «économiquement» au réle de «chef de famille» (Ikhot
lakbir ou le «grand frére»); symboliquement ensuite, dans la mesure o0 !
succéde, par la méme, au statut symbolique du «pére». Toutes ces conditions
réunies ont donc joué contre le plus jeune qui, accumulant les échecs scolairés
finit par quitter ’école et ne pouvant bénéficier, au méme titre que son fréré
d’un investissement pour une autre scolarité (formation professiomle"e
«institutionnalisée») se retrouve sur le marché du travail (et, donc, un¢
formation professionnelle sur le tas). Il n’est donc pas étonnant que cett®
«discrimination» dans le traitement différencié des deux enfants (fréres)s qu
obéit A une stratégie objective de la mére, se trouve éprouvé par I’enfant dan’
ses expressions «subjectives» : le «mépris» (sic) de la mére, et toutes'eS
«réactions» de la mére seront ramenées dans le discours de I’enfant a cette notio?
du mépris.

C’est donc convaincu de ce «mépris»de la mére que Penfant va aborder le
champ du travail oli une autre forme de «mépris» Iattendait : le mépris
«ma’alem», qui, durant tout son premier mois de travail ne lui verse aucu?
salaire, et qui, de plus, le «frappait» et I’«insultait». Mépris également des autres
enfants et adultes avec qui il se trouvait sur le lieu du travail. L’on sait ql,‘e
«le dernier est toujours le plus mal servi»; il est d’autant plus mal servi, 4V !
tentera, avec son premier salaire, de racheter les «services», y compris affectlfs’
de la mére. Seulement la logique de la pénurie matérielle va, encore une fois:
jouer contre lui : sa mére lui prend tout son maigre salaire; ¢’est tellel'f_‘en
«insupportable», que I’enfant va réagir en quittant le foyer familial g "
représente plus pour lui un foyer de sécurité matérielle et affective.

N . N e 3
Cette situation va contribuer a une redéfinition des rapports de I’enfant

toute®
par
et

(38) Bénéficiant (en toute légitimité), en plus de la «gratuité» des services et des «soins», d€
les bénédictions qui font de I’enfant des classes populaires un «mardi», c.a.d. «bén»»
Dieu et ses parents, et de I’enfant des classes «ausées», un enfant «intelligent», «eveillé»-
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% famille (notamment la mére) avec qui s’établit de véritables relations de
“alcul(39) : le fait de faire partie de la famille et donc de bénéficier de ses
S0ins, notamment affectifs, cesse d’&tre une offre «gratuite», et demande,
rnélintenam, a étre monnayé («on ne m’aime que du samedi au samedi», sic).

Uest une autre dimension qui revient souvent dans ce discours : I’école, cette
Catégorie qui, comme on I’a vu précédemment, définit I’enfance et I’enfant
‘Omme objet pédagogique (donc comme objet de tous les soins sur le mode

¢la gratuité, que sont, par définition, les soins familiaux) permet a ljenfant
€ mesurer le poids des effets que produit son éjection de cette institution (?t’
Par |3 Suite, du champ familial) et son immersion précoce dans le monde socuill
‘,‘,tfavail et donc, un champ de relations auquel il n’était «nullement» préparé.
- €cole fonctionne, ainsi, comme une catégorie de «légitimation» sociale d’une
Situatjop, d’«échec» social qui, pour étre inscrit dans la position sociale de cette
Amile(40), n’en acquiert pas moins une fonction de légitimation pour I’enfant,
g‘”’ Seul, subira les épreuves de cet échec comme découlant logiquement de
3 «ruptures (volontaire dira I’enfant(41)) avec I’école (d’ou le «regret»
“TMmanent de n’atre pas resté).

COI‘;USSI': son .introductiox} «violente»‘ dans l? mon_de .socia! du t’ravallr, ll:
Catg rol}tera-t-ll aux multiples mécanismes d exp!oxtatlc’m leglqulee pa
tgorie sociale(42) d’«apprentissage du métier»; il se dégage alsement. de la
®SCription de sa relation au travail la notion de corvée. En effet, I’apprentissage
a“nmétier sur le tas, implique inévitablement un passage, parfois pour de longllles
in €S, par une période ou I’enfant n’est utilisé que pour le§ t{avaux les plus
8rats (gratter les toles, faire des courses, etc.), bref, servir a tout(43).

n 3} _C_e’stade d’«apprenti», ’enfant est interchapgeable, ce qu} ex?llque sa

2oulité horizontale dans I’espace de cette profession ot le travail présente les
S contraintes et servilités («esclavage» dira I’enfant). Il n’y a que le
™alisme de 1’avant-dernier «ma&’alemy» pour le retenir dans le garage. De

\

69) Dans un domaine ol le «calcul», I'investissement (dans le sens de 1’économie et de la
psS’Chilnalyse) est transfiguré, pour &tre «déniée» (dans le sens freudien) comme tel, du fait
), 'C"’éme de la nature enchantée des relations familiales. ‘ )
est dire & quel point 'a mort du pére a entrainé une sorte de «mort sociale», que représente
le retour 3 1a précarité et I'urgence économique, caractéristique de la position sociale des
?“Vriers qui, méme lorsqu’ils ont un travail permanent, savent que ce dernier ne constitue
Jamais une barriere définitive contre le retour a la précarité économique et sociale.
f<Je M’aimais pas I"écolen, et, «j’étais paresseux a I’école»... sont des réponses-types (d’abord,
aleyr situation) de tous ceux qui s’(auto) excluent de ce dont ils sont objectivement exclus.
“Méme ¢j) Wenrichit pas, un métier (le fait d’apprendre un métier) permet de surviven, telle
%t la morale de Ja nécessité...
2 famille (15 mére) se servant, a son tour, de I’enfant dans la gestion du groupe domestique,

:l?}ns Pour autant bénéficier de «soins» particuliers. Forme ultime de la négation de son statut
enfany,

Pate

(4
105))

(43)
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fait, c’est I’accumulation des connaissances pratiques acquises par I’enfant qu!
est objet des «sollicitations» pour le «ma’alem» et, qui explique, d’une part:
sa rentabilité et, partant, pourquoi il le traite «bien»(sic) : un fait exceptionn¢
pour I’enfant; d’autre part, ses «compétences» acquises, d’ou son statut de
«salarié» , le livre a I’espace de concurrence et de hiérarchies établies entre les
enfants sur le lieu du travail (garage) et, qui ne tarderont pas a en faire le «bO“_c
émissaire» de I’incident de I’ampoule cassée qui dévoile le fondement obj("ctlf
du paternalisme du «maalem» qui n’a pas hésité a lui en faire «payer le prix™
et de facon disproportionnée par rapport a la valeur de I’objet cassé.

D’un paternalime a un autre, le dernier «xmaalem» chez qui «atterrit» Penfant
semble répondre a la définition compléte de ce terme : conseils pour le préS"rnt
et ’avenir, fidélité au métier et donc au «méalem», promesses gratifiantes.
qui ne ’empéche pas de le faire travailler toute la semaine : six jours sur sept-

L’«objectivation» de son destin social (produit des effets de désenchantement
sur sa propre perception de I’enfance(44) aprés deux années de travail, achéve
un processus d’intégration dans/ par le travail au monde social
«adultes».«L’apprentissage d’un métier», pour («utile pour I’avenir») légitim"f
les conditions de son effectuation, n’en trouve pas moins la forme ultimé
sa légitimité sociale dans la reconnaissance officielle de son statut d’«enfant
sous-prolétaire» : «titularisation» (en fait, un «salaire» régulier), «assuranc®
(en fait simple déclaration administrative),c’est le destin social auquel il ne pev
que se soumettre. A partir de 13, Penfant va essayer, comme on dit, de «vivr
sa vien; de fait, de servir sa propre stratégie, au lieu de continuer a serv!
uniquement celle de sa meére. Ce qui ne contribue pas moins a produire un con'™
entre les deux stratégies a ’occasion, notamment, de I’achat de la bicyclett®
un moyen d’éloignement (fuite?) de I’espace domestique («sortir de la vill’e”’
dira I’enfant) qui ’accaparait entiérement aprés le travail : ne dit-il pas, qu,e
plus de laver, lui-méme, ses affaires, il aide aux travaux ménagers. Une situatio?
«intolérable» qui a son tour achévera le processus de rupture avec I’univé ]
des relations enchantées, que constituent, par excellence, les relations familiales '
il n’y a plus désormais de différence, pour lui, entre les conduites de sa propf
famille a son égard et celles de gens étrangers (a ’univers familial) auxqué™
en principe, aucun rapport «enchanté» ne va de soi.

Marginalisé, (auto) exclu de I’espace du groupe domestique, Penfat®

m———

. . . . ure
(44) 1l sait la distance qui le sépare, désormais, du monde de ’enfance : c’est toute la struct ,

des propriétés sociales qui définit I’enfance et, corrélativement, I’enfant, qui est <07 o
a se transformer ainsi, sous les effets structurants des propriétés sociales propres au mo
social des adultes.
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métamorphosé par sa trajectoire sociale (histoire sociale) en «petit adulte»,
'®Produit (pour les avoir intériorisés) tous les stéréotypes des adultes de méme
co,"fﬁtmn sociale, y compris méme dans le langage : «s’il n’enrichit pas, un
«":Cell{er_ aide a survivre.» et, plus tard, pour ses enfants., _la fic’tion de P’école,
Satislfglo‘n de salut sogal», pour ceux & qui l’agtre re.llglon n’apporte que lc?

€cit du statut objectif de classe comme destin social sur le monde : «ainsi

Va la volonté de Dieu»(45).

\

(45) .
Au Principe d’une morale de classe qui, pour «faire de nécessité vertu», n’en contibue pas
Moins 4 transmuer le destin social en destin tout court : «c’est tout ce que Dieu a voulu

Nous donners,
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